LA EVALUACION DEL DISCURSO
ESCRITO NARRATIVO
EN EL NIVEL ELEMENTAL DE ENSENANZA

Manuel Junco

Introduccion

El aprendizaje de la escritura conlleva un proceso gradual y
sistemético de ensefianza y ensayo mediante el cual se facilitan la
coordinacién e integracién de las diversas variables y aspectos de
esta compleja dimension del lenguaje. La escritura, desde el punto
de vista pedagégico, se puede dividir en dos amplias categorias:
las convenciones del idioma y la redaccién. Las convenciones
incluyen los aspectos de la caligraffa y la gramdtica, mientras que
la redaccién se relaciona con el flujo y la organizacion de las ideas
asf como con las 4reas de creacién del texto y el contexto y los
propésitos comunicativos. Cada uno de estos aspectos, a su VEz, se
subdivide considerablemente y requiere de unas medidas y
procedimientos de evaluacion vélidos que orienten y faciliten el
proceso de ensefnanza (Isaacson, 1988). Graham (1982) considera
que la evaluacién es un elemento integral en la ensefianza de la
composicién escrita. Este agrega que la escritura es el medio mds
importante que los estudiantes tienen para demostrar su
conocimiento y es, ademds, el “instrumento primario” con que los
maestros! cuentan para juzgar sus ejecutorias. Como norma, los
maestros de Espaiiol del Departamento de Educacion Piblica de
P.R. (DEP), han dependido de un buen diagnéstico, tanto para iniciar
el desarrollo de las destrezas de las artes del lenguaje, como para
afianzarlas. Si tomamos en cuenta la importancia del diagndstico,
nos parece indispensable que el maestro cuente con un modelo o
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marco de referencia lo més amplio y claro posible de la evaluacién
de la escritura con el fin de poder encauzar con propiedad este
importante aspecto del aprendizaje escolar. Dicho modelo debe
orientar al maestro acerca de qué destrezas y variables evaluar, como
evaluarlas (medidas y procedimientos), qué puede esperar del
estudiante (pardmetros de crecimiento promedio) y hacia donde debe
dirigirse cuando ensena.

Al considerar un diagndstico para iniciar y desarrollar
destrezas o competencias de escritura en el nivel elemental, es de
esperarse que el énfasis no recaiga en la variable de las convenciones
del lenguaje. No obstante, reiteradamente ha sido asi. Por ejemplo,
en el Documento de Contenido Bdsico del Programa de Espaiiol
del Nivel Elemental del DEP (1988) se observa que en los primeros
tres grados s6lo una cuarta parte de las destrezas de escritura se
relacionan directamente con la redaccién. No es hasta el sexto grado
en que al menos la mitad de las destrezas estdn dirigidas a la
redaccién. Del total de destrezas de escritura (335) entre el primero
y el sexto grado, s6lo el 28% tienen que ver con este aspecto esencial
de la escritura. Por otro lado, no se identifican con claridad otras
variables del producto escrito como el vocabulario y la sintaxis; lo
referente al proceso de escribir es muy escaso y no es hasta el sexto
grado que se introducen los conceptos de unidad y coherencia en el
discurso. Inferimos, por lo tanto, que lo menos que se atiende y
evalia es la redaccién, pues al no tener prioridad programatica se
debe ensear (y evaluar) con mucha menos frecuencia.

Entre los instrumentos que tradicionalmente se utilizan para
evaluar escritura y otras destrezas académicas se destacan las
pruebas estandarizadas. Isaacson (1984) sefiala que las pruebas
estandarizadas para evaluar la escritura en inglés se caracterizan
por una dudosa validez de contenido; es decir, las mismas no miden
la amplia diversidad de los aspectos propios de la escritura que se
suponen que midan. Esta situacion parece ser andloga a la evaluacion
de la escritura en las escuelas puertorriquefias. Por ejemplo, en el
Informe sobre el Resultado de las Pruebas de Destrezas Bdsicas
Administradas en Abril de 1990, en el que se especifican las
destrezas de Espaiol que se evaldan y los procedimientos que se
emplean, no se observan tareas concretas de redaccién o
composicién escrita. A partir del afio escolar 1991-92, las pruebas
de destrezas bdsicas fueron sustituidas por las pruebas Aprenda que
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tampoco inclufan tareas directas de composicién. En esta medida
la escritura se ha evaluado a medias o distante de un contexto
significativo, por lo cual ha estado incompleta la visién que el
maestro construye del estudiante. Entendemos que €stos medios
por si solos son insuficientes para llevar a cabo una evaluacion
integral de la escritura.

Por otro lado, en las Recomendaciones para la Enseiianza de
la Redaccion Escrita (Grados 1 al 1 2)(1986). documento de trabajo
que se les ha distribuido a los maestros de Espaiiol del DEP como
guia para la ensefanza, se parte de una premisa imprecisa e
insuficiente en torno a la composicién: “Para aprender a escribir
no hay férmulas magicas ni recursos maravillosos. El punto clave
es la practica: se aprende a escribir, escribiendo”. Esta premisa
parece ser representativa de las ideas generales que se desprenden
en cuanto a qué y como evaluar y qué esperar del estudiante en el
nivel elemental de ensefianza. En primer lugar, se le indica al
maestro que debe medir las deficiencias del estudiante a base de
una composicién libre. La misma debe ser analizada utilizando una
“hoja de evaluacién” que incluye unos “criterios” uniformes para
medir ciertos “aspectos”. Cabe suponer que estos “aspectos” estén
relacionados con las diversas variables en que se puede analizar un
producto escrito. Sin embargo, no se especifican los mismos, por
lo cual la ribrica carece de una estructura conceptual clara y precisa.
En segundo lugar, los “criterios”son estrictamente cualitativos en
su naturaleza, lo cual circunscribe la evaluacion al andlisis subjetivo.
Ademis. éstos s6lo se prestan para evaluar discursos narrativos.
En tercer lugar, no se incluyen pardmetros de ejecucidn tipicos de
diferentes edades que orienten al maestro en cuanto a qué puede
esperar de los estudiantes en determinadas edades. En general, se
observa que la evaluaci6n estd dirigida mayormente a la apreciacion
o evaluacién sumativa —domina o no domina—. Por otro lado,
este tipo de documento deberfa incluir directrices especificas de
c6mo evaluar, ademds del producto, otros elementos inherentes a
la escritura, como lo son el proceso, el propésito, la audiencia y la
voz (Isaacson, 1987).

El propio Isaacson (1988) informa que en los dltimos afios la
evaluacion de la composicion escrita narrativa —en el &mbito del
inglés— se lleva a cabo por medio de procedimientos holistas o
atomistas que incluyen tanto medidas cualitativas como

215




Manuel Junco

cuantitativas. El procedimiento holista —que toma en consideracion
varios factores del discurso simultineamente— requiere de una
escala ordinal y la evaluacién se basa en el juicio subjetivo de un
analista quien clasifica la muestra a tono con la impresion general
que la misma le causa. Graham (1982) seiala que a menos que el
analista haya desarrollado un alto grado de peritaje por medio de
adiestramientos formales, la evaluacién holista tiende a ser poco
confiable debido a la influencia que sobre el analista ejerce la
apariencia del relato. En cambio, el procedimiento atomista consiste
de un conjunto particular de medidas directas simples —validadas
en estudios con poblaciones anglo y/o hispanoparlantes— que
permite cuantificar individualmente cinco variables lingiifsticas del
producto escrito narrativo. Isaacson sefiala que estas variables se
observan consistentemente al comparar diferentes teorias de
lenguaje escrito, a saber:

fluidez, o 1a extensién de los textos escritos;

sintaxis, o la complejidad estructural de las oraciones;
vocabulario, o 1a diversidad de vocablos utilizados o riqueza
léxica;

convenciones, o los aspectos gramaticales de la escritura;

5. contenido, o la organizacién e integracién de las ideas
expuestas.

S S

En Puerto Rico se han hecho acercamientos significativos en
cuanto a la medicién de la madurez sintdctica de discursos escritos.
Rodriguez Fonseca (1991) encontré que habia una diferencia
significativa en los indices de desarrollo promedio de estudiantes
de segundo, cuarto y sexto grado de escuela privada. Los indices se
obtuvieron, entre otras medidas, por medio de la longitud de la
unidad minima terminal, o unidad-t, la cual resulta ser vélida y
confiable para medir la sintaxis. No obstante el tamafio discreto de
la muestra en el estudio de Rodriguez Fonseca, se confirma lo
presentado por otros investigadores —con muestras desde el
segundo al duodécimo grado— en Estados Unidos (Hunt, 1965),
Chile (Véliz de Vos, 1986), México (Herrera Lima, 1991) y
Republica Dominicana (de Ollaqui de Montenegro, 1991). Estos
estudios sugieren que las diferencias en los indices de desarrollo
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sintdctico se dan en funcién de la edad o madurez cognoscitiva de
los alumnos. A medida que éstos avanzan de grado y edad aumenta
su capacidad para producir estructuras sintdcticas de mayor
complejidad, lo cual apunta hacia una mayor competencia en el
manejo del lenguaje. El otro estudio de este tipo que presenta
diferencias, aunque no significativas, en la madurez sintdctica de
jévenes puertorriquenos de escuela publica de noveno y duodécimo
grado es el realizado por Viézquez (1991). Por otro lado, en estos
estudios se evidencia que la extensién de los textos escritos —
fluidez— aumenta significativamente con la edad, lo que parece
sugerir que la madurez cognoscitiva también influye en esta otra
variable.

Abundando sobre la medicién o estimacion objetiva de la
madurez sintdctica en composiciones escritas narrativas de alumnos
del nivel elemental y medio de ensefianza, Véliz de Vos (1986,
p.197) concluye que la longitud de la unidad-t (u-t) resulté ser el
indice m4s valido y confiable al compararlo con otros indices como
la longitud de la cldusula (palabras/cldusula) y el indice de cldusula
subordinada (cldusulas/u-t). No obstante, la investigadora senala
que la longitud de la unidad-t no mide de manera “directa” la
complejidad de las estructuras oracionales que elaboran los alumnos
al escribir. Los dos otros indices, en particular la longitud de la
clausula, explican o dan cuenta del progreso sintactico de los
alumnos conforme pasan de grado. Por lo tanto, si un maestro
pretende conocer qué mecanismos son los que le facilitan al alumno
construir estructuras oracionales cada vez mas complejas —es decir,
explicar el desarrollo gradual de la madurez sintdctica— debe
combinar los tres indices al evaluar la sintaxis escrita. En efecto, el
nimero de palabras por cldusula y el nimero de cldusulas por
unidad-t correlacionaron positivamente en el estudio de Véliz de
Vos con la longitud de la unidad minima terminal. Ambos indices
son factores que contribuyen a la extensién de la unidad-t puesto
que ésta depende directamente de la frecuencia con que se utilicen
clausulas en las unidades minimas terminales y de la cantidad de
palabras que contengan estas cldusulas.

En cuanto a la comprobacién de la adquisicion l1éxica,
cominmente se mide tanto la comprensién como la produccién del
vocabulario. Entre las pruebas de produccion escrita, Lépez Morales
(1984, p.91) sefala, como novedosas, las que miden “riqueza
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1éxica”. Una de las pruebas que propone “consta de dos medidas
obtenidas a base de cdlculos empiricos: por una parte, toma en
cuenta el porcentaje de vocablos —palabras diferentes— del total
de palabras de una composicién, y por otra, mide el intervalo de
aparicién en el texto de palabras de contenido nocional”. En un
estudio preliminar en torno a la riqueza de vocabulario de alumnos
dominicanos de sexto y octavo grado de escuela primaria, Hache
de Yunén (1991) encontré —al aplicar el instrumento diagndstico
anterior— que a mayor edad mds amplio es el vocabulario utilizado
en textos escritos. Esta investigadora sefiala que la primera medida
es muy susceptible al tamafio del texto ——favoreciendo a los
escritores menos elocuentes— por lo cual se vio obligada a hacer
los cédlculos a base de las primeras cien palabras del texto. Sélo
entonces proceden las comparaciones entre los grupos ya que, segun
Roberto Ham (en Haché de Yunén, 1991), a medida que aumenta el
tamano de la composicién disminuye la probabilidad de encontrar
vocablos nuevos. Una variante interesante de este tipo de
procedimiento es el propuesto por Carroll (en Morris y Crump,
1982) y llevado a la préctica por Ciani (1976) y Morris y Crump
(1982) para comprobar la diversidad de vocabulario en
composiciones escritas de alumnos angloparlantes de diferentes
edades: corrected type-token ratio o razén corregida del tipo de
palabra por muestra (traduccién nuestra). Esta medida tiene la
particularidad de corregir o minimizar el efecto de la fluidez, lo
cual permite analizar cualquier composicién independientemente
de su extensién. Los resultados de estas investigaciones revelan
diferencias significativas entre grupos de distintas edades y entre
grupos de la misma edad pero con diferencias especificas en el
aprendizaje. Ciani, en particular, encontré que la razon corregida
era mds alta a medida que aumentaba el nivel de escolaridad de los
estudiantes. Este hallazgo es consistente con lo encontrado por
Haché de Yunén en el sentido de que la riqueza léxica parece variar
en funcién de la edad.

Abundando sobre el valor de la razén corregida como medida
del desarrollo 1éxico en composiciones escritas, Morris y Crump
senalan que la misma tiene una utilidad “limitada™ para el maestro.
Estos investigadores parecen coincidir con Haché de Yunén cuando
ésta recomienda que (1991, p. 57) “se necesita incluir otros
indicadores que junto con los estudiados reflejen efectivamente la
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riqueza léxica de los textos escritos”. Nos parece que ambas
observaciones reflejan una conciencia clara de la compleja
naturaleza del lenguaje escrito en general, y de la variable
vocabulario en particular. La limitacién a la que aluden Morris y
Crump implica que si bien un maestro puede medir el desarrollo
léxico por medio de la razdn corregida, debe a su vez complementar
la misma por medio de otros indices que le permitan realizar una
apreciacién més profunda de la riqueza léxica. Entre éstos se
mencionan la densidad de palabras de contenido nocional en el
contexto del total de palabras escritas, la proporcién de palabras
multisildbicas en la composicién, el nimero de afijos. o la
proporcién de vocablos de un mismo tipo.

Por su parte, Videen et al.(1982) llevaron a cabo un estudio
con sujetos angloparlantes para investigar si contar y obtener una
proporcién de secuencias correctas de palabras (SCP) en
composiciones escritas narrativas de estudiantes del tercero al sexto
grado constitufa una medida vélida y confiable de las convenciones
del lenguaje. Los resultados no sé6lo confirman la validez y la
confiabilidad de la medida, sino que indican, ademads. diferencias
significativas en los fndices de desarrollo de los estudiantes. Este
procedimiento tiene la particularidad de que integra los diversos
elementos de las convenciones del lenguaje en una sola medida.

La investigacién y medicién del contenido de las
composiciones narrativas se puede hacer por medio del andlisis de
dos criterios basicos: estructura y coherencia (L6pez Morales, 1984,
Isaacson. 1988). De acuerdo con lo sefialado por Lopez Morales,
las pruebas de produccién se pueden evaluar partiendo de “nédulos
oracionales” o “funciones y segmentos” que se desprenden del
esquema bdsico del discurso narrativo. Andlogo a esto dltimo y en
relacién con la estructura narrativa, Nodine et al. (1985)
desarrollaron un conjunto de categorias para clasificar las
composiciones de estudiantes de escuela primaria a base del grado
en que éstas retinen los elementos bésicos de un cuento o relato:
escenario, problema y solucién. Los tres elementos presentes
constituyen un “esquema bdsico de cuento”. Estas categorias
estructurales surgen de la labor de Britton, Prince y Bremond en
torno al lenguaje escrito. Nodine et al. sostienen que el marco de
referencia de estos autores es adecuado para el estudio de
composiciones de estudiantes que estdn en pleno proceso de
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desarrollar destrezas de escritura narrativa como lo son los de la
escuela elemental. En cuanto a la coherencia o unidad del escrito,
el grupo de Nodine, basdndose en el marco teérico de Johnson-
Laird, desarrollé otro conjunto de categorias para clasificar las
composiciones a tono con el grado de claridad referencial que en
ellas se observe. De acuerdo con Johnson-Laird, la coherencia de
un texto depende de su “co-referencia”, es decir, del enlace de una
oracién con otra para que el lector logre comprender el texto. El
grupo de Nodine sometié a prueba ambos conjuntos y encontré
diferencias importantes entre tres grupos de estudiantes de
aproximadamente once afios de edad: uno con dificultades en
lectura; otro con inhabilidades especificas en el aprendizaje; y el
tercero compuesto por estudiantes con un nivel de aprovechamiento
esperado para su edad. Observamos que estos procedimientos, en
efecto, discriminan al comparar grupos con diferentes grados de
aprovechamiento escolar; y se sefialan, ademas, niveles altos de
confiabilidad cuando las composiciones son analizadas por analistas
independientes.

Por su parte, Lopez Morales (1984, p.122), siguiendo a van
Dick y otros exponentes de la lingiiistica del texto, distingue entre
dos tipos de coherencia: lingiiistica y pragmadtica. La primera se
observa en los discursos, o bien en forma lineal, esto es, por medio
de “enlaces” o conexiones semdnticas entre oraciones individuales
-modelo de Johnson-Laird—; o en forma global, que se manifiesta
cuando puede asigndrsele un tema al discurso. Lépez Morales sefiala
(1984, p.1 33) que los alumnos, al ingresar a la escuela, presentan
unas competencias muy limitadas para producir discursos. Poco a
poco es que van desarrollando las destrezas necesarias para producir
discursos coherentes. El desarrollo de las mismas depende de la
capacidad cognoscitiva del alumno y de que se le enseiie. Al
comparar textos narrativos producidos por alumnos de diferentes
cursos, Véliz de Vos (1986, p.170) pudo comprobar que “a medida
en que se avanza en escolaridad los alumnos van manifestando un
control mayor de los mecanismos lingiifsticos que aseguran la
coherencia del discurso”.

Al considerar las aportaciones pricticas que suponen los
estudios y referencias antes citadas a la ensefianza de la escritura
en el nivel elemental, es de suponer que las mismas fueran
enfatizadas en la programacién pedagdgica y en los manuales de
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trabajo de que disponen los maestros puertorriquefios. Sin embargo,
éste no es el caso. Por otro lado, entre las cinco medidas atomistas
antes sefialadas , s6lo las concernientes a la sintaxis y a la fluidez
han sido analizadas en estudios con una poblacion puertorriquefia
del nivel elemental. En este sentido, pues, los maestros no cuentan
con un perfil objetivo amplio del desarrollo continuo de diversos
factores que afectan la calidad de la composicién escrita. Por lo
tanto, amerita caracterizar, en términos cuantitativos, los rasgos
generales del desarrollo progresivo de diversas variables del
discurso narrativo de estudiantes puertorriquenos de diferentes
edades por medio de las medidas atomistas aludidas. De esta forma
se podrd elaborar un marco de referencia mis claro y confiable de
la evaluacién y ensefianza de la escritura que redunde en beneficio
de la capacidad de los estudiantes para pensary comunicarse.

Disefio de la investigacion
Objetivos

Este trabajo estd dirigido al estudio del producto escrito.
Partimos de la premisa de que la ensefianza de la escritura dsbe
comenzar con un buen diagndstico. El maestro de Espaiiol necesita
tener claro lo que va a evaluar de la escritura, qué medidas y
procedimientos debe utilizar y qué expectativas ha de tener de
acuerdo con las edades de los estudiantes. Una vez estos aspectos
se identifiquen y se pongan en funcién, el maestro podria dirigir
mejor la ensefianza en términos de planificar actividades, establecer
objetivos instruccionales apropiados e incluso disenar curriculo.
Pero, ;cuentan éstos con el marco de referencia necesario? Las
referencias que hemos citado nos dan motivo para pensar que el
cuadro del maestro amerita ampliarse y clarificarse dentro del
contexto particular puertorriqueio. Nos propusimos, pues, estudiar
el crecimiento promedio de cinco variables de la composicién escrita
narrativa (CEN) en grupos representativos de estudiantes
puertorriqueiios de diferentes edades. Estos son los objetivos
especificos del estudio.

1. Presentar pardmetros de ejecucion promedio de cinco
variables de la CEN de estudiantes de segundo, de cuarto
y de sexto grado del nivel elemental.
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Analizar la consistencia entre evaluadores
independientes (medida de confiabilidad) al aplicar
los procedimientos para medir la coherencia y

estructura de las composiciones.
Estudiar si los pardmetros de crecimiento son

significativamente mds altos segiin los estudiantes
avanzan en edad y grado.

Hipotesis

1.

Cada una de las cinco variables de la CEN de
estudiantes de diferentes edades podrd ser descrita en
forma cuantitativa por medio de los siguientes
medidas atomistas: cantidad de palabras escritas;
longitud de la unidad minima terminal; secuencias
correctas de palabras; razén corregida del tipo de
palabra por muestra; categorfa estructural y categoria
de coherencia.

Se observard consistencia entre evaluadores
independientes al utilizar los procedimientos para
medir las variables del contenido de las
composiciones.

Se observardn diferencias significativas en los
parametros de ejecucién promedio de cada una de las
variables de la CEN de alumnos de diferentes edades;
es decir, los niveles de ejecucién promedio
aumentardn significativamente con la edad de los
alumnos.

Muestra y procedimiento de recoleccion2

La muestra quedé constituida por 135 estudiantes de
segundo, cuarto y sexto grado de escuela piblica elemental
procedentes de cinco distritos de la Regién Educativa de
Bayamén. Se seleccionaron tres escuelas por distrito: una de
rango alto, una de rango intermedio y una de rango bajo de
acuerdo con los resultados globales de las Pruebas de Destrezas
Bdsicas en Espaiiol para el ano 1990. De las quince escuelas
seleccionadas, diez resultaron ser urbanas y cinco rurales.
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Del corpus de composiciones obtenidas en las quince
escuelas, se seleccionaron aleatoriamente 45 de cada grado
tomando en consideracién la edad de los participantes, su
calificacién final en la asignatura de Espaiol en el curso previo.
y que asistieran al programa regular de ensenanza. En el siguiente
cuadro se detallan las edades promedio y la distribucién de
calificaciones en Espanol de cada grado.

Grado Edad promedio |Calificacién en Espaiol | Total
2 7 anos y 7 meses 15A - 15B - 15C 45
4 9 afios y 5 meses 15A - 15B - 15C 45
6 11 afnos y 5 meses 15A - 15B - 15C 45

Las calificaciones de A, B, y C deben entenderse como
representativas de un rendimiento sobre promedio, promedio y
promedio bajo respectivamente en el curso previo de Espaiiol.

Los alumnos participantes recibieron las mismas instrucciones
y redactaron una composicién narrativa en un tiempo aproximado
de veinte minutos. La recoleccién de las composiciones se llevo a
cabo durante los meses de enero y febrero. El material de estimulo
consta de una serie de tres dibujos acerca de una carrera de autos,
en la cual compiten dos carros de potencias muy dispares y el
desenlace gira alrededor de un accidente. Este material es parte de
la subprueba de Composicién Escrita del Diagnostic Achievement
Bartery-2 de Newcomer (1990), quien sefala que el mismo
representa una versién modificada de la fabula clasica de “la liebre
y la tortuga”. Los dibujos fueron utilizados con éxito en una
investigacién de la escritura narrativa de estudiantes
estadounidenses de escuela elemental (Nodine et al., 1985).

Analisis de las composiciones

Las composiciones fueron analizadas con el propdsito de
describir seis aspectos o variables que afectan la calidad del
discurso narrativo de estudiantes de escuela elemental: fluidez,
madurez sintdctica, diversidad de vocabulario, dominio de
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convenciones gramaticales, estructura y coherencia del
contenido.

La fluidez se mide tipicamente a base de un recuento de
las palabras escritas en la composicién. En esta investigacion
se contaron todas las palabras y expresiones —a excepcién de
los numerales y las frases ininteligibles—, inclusive las mal
escritas, luego de ser corregidas. No obstante, para prop6sitos
de la medicién de la sintaxis se procedi6é con el recuento de
palabras segiin lo establecido por Hunt y aplicado por Véliz de
Vos (1986, p.62), quien no considerd, en el recuento, las
expresiones propias del discurso conversacional. El nimero de
estos “elementos marginales” ascendié a 127 y correspondid al
1.18% del total de palabras escritas.

La medicién de la sintaxis se hizo a base de la metodologia
sugerida por K. Hunt (1965) y llevada rigurosamente a la
practica por Véliz de Vos en Chile. Hunt define la unidad
minima terminal o unidad-t como “una cldusula principal mas
cualquier cldusula o cldusulas subordinadas que estén agregadas
o incrustadas en ella”. Analizar una composicién en unidades-t
es reducir la misma a las unidades gramaticales mds cortas
posibles sin crear fragmentos. Ross Moran (1988) indica que la
unidad-t estd determinada no por la mayuscula inicial y el punto
final —criterios externos— sino por el sentido que mantiene
juntas las partes de un enunciado dado —criterios internos—.
Ademds, sefiala que la unidad-t soluciona el problema de
determinar qué es una oracién en trabajos escritos por alumnos
que fallan en establecer limites en sus enunciados. El
procedimiento consiste en segmentar con corchetes las unidades-
t en la composicién y calcular el promedio de palabras por
unidad-t (pal/u-t). A modo de ilustracién se incluyen estos
ejemplos que fueron escritos por los propios estudiantes.

1. [ Los carros se prepararon para la carrera.]
(7 pal/u-t)

2. [ Eraun dia de fiesta ] [ y Juan fue a la gran carrera.]
(6 pal/u-t)

3. [ El piiblico se revuelca] [y el carro llega a la meta ]
[y el carro rojo gané la carrera.] (6 pal/u-t)
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4. [El rojo llegé a la meta ] [la gente se quedd boba.]
(5.5 pal/u-t)

5. [ Los competidores se preparan con sus cascos, rodilleras
y todos los accesorios para la gran carrera.] (16 pal/u-t)

Véliz de Vos (1986, 1988) indica que los alumnos de menor edad
tipicamente tienden a unir oraciones por medio de los mecanismos
de coordinacion (ejemplos 2y 3) y de yuxtaposicion (ejemplo 4).
En cambio, la madurez predispone a que €stos mecanismos sean
gradualmente sustituidos por otros que, a Su vez, reflejan una mayor
capacidad en los alumnos para elaborar estructuras sintdcticas
complejas.

La medicién de la diversidad de vocabulario se hizo por medio
de la razén corregida del tipo de palabra por muestra. El
procedimiento consiste, en primer lugar, en contar todas las palabras
escritas en la composicién y, en segundo lugar, contabilizar los
vocablos diferentes. Se contaron como vocablos “diferentes” todas
las palabras aunque fuesen tipos de un mismo vocablo; por ejemplo,
“iba” e “iban” se contabilizaron como dos vocablos. El indice de
ejecucion se obtiene dividiendo el nimero de palabras no repetidas
o diferentes por la raiz cuadrada de dos por el total de palabras
escritas en la composicion.

La medida secuencias correctas de palabras (SCP) permite
integrar en un solo indice diversas convenciones 0 aspectos
gramaticales de la escritura: deletreo, uso de maytsculas, uso de
signos de puntuacion, acentuacién de palabras, y concordancia
gramatical. Videen et al. (1982) definen SCP como “la secuencia
de dos palabras adyacentes correctamente escritas que son
aceptables gramaticalmente en el contexto de la frase™. Por
“aceptable™ se entiende que, a juicio de un parlante nativo, la
secuencia de palabras es apropiada en términos semdnticos y
sintdcticos. La aplicacién de la medida consiste en obtener una
proporcién de SCP del total de secuencias de la composicién. Para
identificar y calcular la proporcién de SCP se sigui6 este
procedimiento.

1. Se coloca un signo de intercalacién (() al principio y al
final de cada oracién acorde con lo que los investigadores
llaman “comienzo y final sensible” o “blanco a primera
palabra y dltima palabra a blanco”. De esta forma siempre
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habrd una “secuencia de palabras” mds que el total de
palabras que haya en la frase; es decir, si hay un total de
siete palabras en la frase, habrd ocho “secuencias de
palabras”.

Se coloca un signo de intercalacién (() ligeramente sobre
y en medio de cada “secuencia correcta de palabras™ que
haya en la frase.

Se coloca un signo de intercalacion invertido (()
ligeramente bajo y en medio de cada “secuencia
incorrecta de palabras™ (SIP) que haya en la frase.

Se obtiene una proporcién de SCP dividiendo el nimero
de SCP por el total de secuencias (correctas e incorrectas)
en la composicion.

Ejemplo: A Los Aque v conpetian v eran A los v coredores v mas
v rapidos v del A mundoa.

Nimero de secuencias  : 11
Nimero de SCP b
Nimero de SIP 6
Proporcién de SCP : 5/11 =45%

La medicién del contenido de las composiciones incluy6 dos
variables: estructura y coherencia. El procedimiento para medir
estructura consiste en clasificar las composiciones en una de cuatro
categorias partiendo del grado en que éstas rednen los criterios del
“esquema bdsico de cuento”. El mismo se define como un marco
general de elementos jerdrquicamente ordenados y relacionados
causal o temporalmente. Cuanto mas conforme sea la estructura de
la composicién al esquema de cuento basico, mds alto es el valor
que se le asigna. A continuacién se presentan las cuatro categorias
con sus respectivos criterios.

1.
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que no sea el propio escritor. En algunos casos puede
que no se observe relacién con el material de estimulo.

2. Descripcién: se incluyen composiciones que describen
las tres laminas sin relacionarlas e integrarlas en un
cuento. El “esquema” no es evidente. En algunos casos
los escritores enumeran los tres componentes graficos
en su escrito. En otros comienzan con: “En el primer
dibujo...”. Es decir, no se observa una linea general
narrativa.

3. Apariencia de cuento: 1a composicién carece de uno de
los tres elementos bésicos. En este sentido, el esquema
estd incompleto y se considera inmaduro.

4. Cuento: una composicién es clasificada “cuento” si
incluye e interrelaciona tres criterios: lugar de accién 0
escenario; conflicto, problema o complicacién; y solucién
al conflicto. Un cuento o relato “bdsico”, en el contexto
del material de estimulo que hemos utilizado, podria
incluir un escenario en el que se mencionan los autos en
una carrera, una complicacion en torno a qué carro o
chofer ganard la carrera, y una solucién que identifique
al ganador inesperado. Una variacién admisible podria
incluir el mismo escenario, una complicacién en torno al
choque, identificando, ademds, algin elemento que lo
haya precipitado —la causa del mismo— y una solucién
que identifique al ganador.

El procedimiento para medir coherencia consta de un conjunto
de cuatro categorias. Se espera que un texto escrito tenga “sentido”
en la medida en que las ideas guarden relaci6n entre si y se reflejen
en el marco inferencial del lector. Al evaluar las composiciones, el
evaluador se debe preguntar si la composicién presenta una
“continuidad referencial” clara que le permite al lector realizar
inferencias adecuadas o plausibles sobre el contexto comunicativo.
El grado de correspondencia al respecto determina la categoria de
la composicién en el conjunto. A continuacién se presentan las
cuatro categorias con sus respectivos criterios.

1. Incoherente: en este tipo de composicion los sucesos o hechos
no se relacionan entre sf u ocurren hechos inexplicables. Las
inferencias que tiene que hacer un lector para lograr coherencia
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no son razonables o imaginables dentro del contexto
comunicativo.

Confuso: el lector no estd seguro de varios puntos en el escrito
porque la composicién contiene una secuencia de hechos o
sucesos en la cual las relaciones de tiempo o espacio no tienen
sentido.

Referentes No Claros: un referente “no claro” causa que una
composicién sea “dificil de seguir” porque el lector no sabe a
qué palabras se hace referencia, a pesar de que es obvio que el
escritor intenta algin referente. Es decir, puede que el escritor
haga referencia a algo o a alguien, pero el lector no sabe a qué
0 a quién.

Véliz de Vos (1986, cap.5.3) sefiala varios “mecanismos
lingiiisticos” —o formas de enlace entre una oracion y otra— que
aseguran la “identidad referencial” de un discurso narrativo. Entre
los que se observan cominmente en las composiciones de alumnos
del nivel elemental y, claro estd, facilitan la coherencia, podemos
mencionar la repeticién y sustitucién léxica y la pronominalizacion.

Los siguientes enunciados —transcritos tal y como fueron

redactados por los alumnos— incluyen ejemplos de repeticion
léxica:

... habia una vez una carrera y Miguel tenia su carro y Tony
tenia su carro también y Miguel le iba ganando a Tony pero
a Miguel se le esbaraté el carro y Tony siguié de largo y a
Tony le faltaba...

Era un dia de fiesta. Carlos y Juan fueron a una carrera de
autos. Ellos pensaban que el carro grande y lindo iba a
ganar. Empieza la carrera el carro lindo salio muy rapido
pero el otro se queda atras. los nifios se refan. El carro
lindo dej6é una nuve de humo. Juan dijo “Yo apuesto que el
carro lindo va a ganar, mi primo lo guia y Carlos dijo “Yo
tambien creo que el carro lindo va a ganar...

Como ejemplo de sustitucion léxica véase este otro enunciado:
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... habia una gran carrera y casi todas las personas pensaban
que el carro de alante iba a ganar y el carro de atras no
porque el carro de al frente era mas equipado... Ya iba a
empezar la carrera y todas las personas estaban casi seguras
de que el que iba a ganar era el carro equipado... se adelanto
el carro equipado que le decian el robot de tan equipado
que estaba y al otro le decian la carcacha...

En el ejemplo, vemos que la escritora comienza llamédndole a los
carros de una manera (carro de alante, carro de al frente, el equipado)
(carro de atrds) y termina refiriéndose a éstos de otra (el robot) (la

carcacha).

Los siguientes enunciados son ejemplos de pronominalizacion:

... Va a haber una carrera. Hay unos hombres senalando
hacia atras. Los hombres se estan riendo. Un carro gano la
carrera. Ellos estan. ..

... toda la gente iba al carro mas veloz que lo conducia
Jorge y el que parecia menos veloz lo conducia Pedro y

nadie ibaaél...

En estos ejemplos los escritores utilizan pronombres para referirse
a elementos o itemes que ya se habian introducido (hombres/ellos -

Pedro/él).

4.  Coherente: una composicién es coherente en la medida en que
los mecanismos lingiiisticos que enlazan una oraci6n con otra,
causal o intencionalmente, permiten inferencias plausibles por
parte del lector.

Por otro lado, Véliz de Vos observa que otro de los problemas
de coherencia que presentan los estudiantes del nivel elemental es
su “dependencia del contexto situacional”. Esto significa que
algunas composiciones son dificiles de interpretar si el lector no
conoce el contexto, es decir, el contenido del material de estimulo
en que estdn escritas. Tal parece que los nifios pasan por alto la
necesidad de explicitar el sentido de lo que quieren transmitir.
Escriben como si estuvieran pensando que el lector posee el mismo
conocimiento que ellos sobre el contexto situacional. Nos
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inclinamos a pensar que los alumnos ignoran o descuidan el sentido
de audiencia al escribir. Esta omisién parece predisponerlos a
escribir discursos “dependientes”, en vez de escribir discursos mas
elaborados, autosuficientes o “auténomos”.

En resumen, entre los problemas de coherencia que suelen
observarse en el nivel elemental de ensefianza estdn la falta de
identidad referencial entre determinados elementos, la desconexion
entre sucesos o secuencias de sucesos en el plano temporal o
espacial, la falta de relacién entre los sucesos y el contexto
situacional, y la dependencia excesiva en el contexto situacional
posiblemente relacionado con el sentido de audiencia.

Para fines de estudiar la confiabilidad de las medidas de
coherencia y estructura de las composiciones, analizamos todas
las composiciones seleccionadas, y luego, escogimos aleatoriamente
quince composiciones de cada grado distribuidas a razén de cinco
propias de calificacién de A, cinco de B, y cinco de C para que un
segundo especialista las analizara y asi pudiéramos corroborar la
consistencia en el proceso de medicion.

Resultados y Discusion3

Fluidez

Para determinar el grado de desarrollo demostrado por los
alumnos en esta variable se calculd el promedio de palabras escritas
de cada uno de los grupos. En la Tabla 1 se presentan, entre otros,
los indices de ejecucién promedio de la fluidez o extensién de los
textos escritos de cada nivel escolar estudiado.

Tabla 1

Total de palabras escritas, promedio de palabras,
desviacién estdndar, porcentaje de crecimiento y rango

Grado | Total palabras{Promedio S |%Crecimiento | Rango
2 1751 38.91 20.75 34.00 10-107
4 3804 84.53 34.26 73.80 37-177
6 5154 114.53 39.53 100 48-216
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Los promedios obtenidos por grado claramente muestran que
los estudiantes son capaces de escribir composiciones de mayor
extension segiin aumenta su nivel de escolaridad. Es decir, a medida
que aumenta la edad y la experiencia escolar, més extensa parece
ser la produccién escrita. Al realizar un andlisis de varianza
observamos que la diferencia entre las medias alcanzadas resultd
ser significativa a un nivel alfa de .014. De lo anterior se infiere
que los nifios tienden a escribir un nimero significativamente mayor
de palabras sobre un tema determinado seguin maduran. Se
corrobora, por tanto, lo encontrado en estudios realizados en
Hispanoamérica y Estados Unidos. Al analizar los porcentajes de
crecimiento se observan unas diferencias mucho més marcadas entre
el segundo y el cuarto grado en comparacién con las diferencias
entre el cuarto y el sexto grado: 39.8% en el primer caso y 26.2%
en el segundo. Por lo tanto, aunque hubo un aumento significativo
en la extensién de los textos de grado a grado, el mismo no ocurri6
en la misma proporcién. Por otro lado, la dispersién de los
promedios individuales al igual que el rango reflejan una
variabilidad considerablemente alta entre estudiantes del mismo
grado. A pesar de tener la misma edad y experiencia escolar, sus
habilidades para escribir palabras y mensajes extensos parecen
variar considerablemente entre ellos.

Sintaxis

En la Tabla 2 se presentan, entre otros indices, los promedios
de palabras escritas por unidad-t de cada uno de los grupos
estudiados. Los datos nos muestran que la longitud promedio de
las unidades-t aumenté de acuerdo con el mayor grado de
escolaridad de los alumnos. Es decir, a mayor edad y experiencia
escolar mas palabras escriben por unidad-t. El andlisis de varianza
refleja que la diferencia entre las medias resulto ser ser si gnificativa
a un nivel alfa de .01. Por lo tanto, podemos inferir que, a medida
que los estudiantes maduran cronolégica y mentalmente, mayor €s
su capacidad para producir composiciones que reflejan una
estructura oracional mds compleja. Este hallazgo es consistente con
los resultados de los estudios realizados en Puerto Rico, Chile,
México, Repiiblica Dominicana y Estados Unidos. Al analizar los
porcentajes de crecimiento observamos un aumento proporcional
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de palabras por unidad-t entre los grados. Este hallazgo es
comparable a lo observado por Herrera Lima en México (1991),
Véliz de Vos en Chile (1986) y Rodriguez Fonseca en Puerto Rico
(1991). Por otro lado, la dispersion de los promedios tiende a ser
heterogénea si nos basamos en los valores relativamente altos de S
y en la amplitud de los valores extremos del Rango. Esto sugiere
que la habilidad para producir estructuras sint4cticas complejas varia
bastante entre estudiantes del mismo grado y edad. En cuanto a la
aplicacién de la medida, coincidimos con Véliz de Vos en que puede
ser manejada con facilidad por un analista competente.

Tabla 2

Total de unidades-t, promedio de palabras por unidad-t,
desviacién estandar, porcentaje de crecimiento y rango

Total Yo
Grado | unidades-t | Promedio S Crecimiento | Rango
2 282 5.87 1.81 71.06 2-11.88
4 558 7.06 1.64 85.26 [4.14-12.33
6 629 8.26 1.78 100 [5.33-13.30

Véliz de Vos sefiala (1988, p.106) que, en los primeros afos
de estudio, “la sintaxis se caracteriza por una estructura encadenada
en la que el nifio se limita a yuxtaponer o coordinar mediante la
conjuncién y, largas series de oraciones simples”; y que el
mecanismo de coordinacién “se aprende tempranamente y es la
dnica estructura que decrece con el desarrollo”. En su lugar, los
alumnos mayores utilizan —tal como sugiere la propia definicién
de unidad minima terminal— los mecanismos de subordinacién, y
de reduccién y consolidacién de cldusulas. A modo de ejemplo,
nos propusimos corroborar lo sefialado por la investigadora chilena.
Al analizar una muestra de nueve composiciones de cada grado,
semejantes al promedio de cada nivel de aprovechamiento estudiado,
observamos que, en efecto, la coordinacién es menos frecuente a
medida que los alumnos maduran; y que proporcionalmente aumenta
el uso de la subordinacién, lo cual explica el aumento gradual de
palabras por unidad-t en las composiciones.
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Vocabulario

En la Tabla 3 se presentan los promedios de palabras
diferentes segin el indice de la razon corregida del tipo de palabra
por muestra.

Tabla 3
Promedio de la razén corregida del tipo de palabra por

muestra, desviacion estandar, porcentaje de
crecimiento y rango

%
Grado Promedio S Crecimiento | Rango
2 2.79 499 67.56 1.82-3.65
4 3.53 522 86.73 2.46-4.93
6 4.07 549 100 2.40-5.08

Observamos que la razon corregida es mayor seglin los estudiantes
aumentan su nivel de escolaridad. A mayor edad. més vocablos
diferentes se observan en las composiciones de los estudiantes. L.os
resultados del andlisis de varianza indican que estas diferencias son
significativas a un nivel alfa de .01. Por lo tanto, se infiere que
segiin los estudiantes maduran mayor parece Ser la diversidad de
su vocabulario al escribir. Este hallazgo coincide con lo informado
por Haché de Yunén (1991), Ciani (1976), y Morris y Crump (1982)
en cuanto a haber encontrado diferencias sensibles al comparar grupos
de diferentes edades. Al analizar los porcentajes de crecimiento
observamos una mayor diferencia entre el segundo y el cuarto grado
que entre el cuarto y el sexto grado: 19.17% en el primer caso y 13.27%
en el segundo caso. El crecimiento de grado a grado no es proporcional.
Por otro lado, la dispersién de los promedios y el rango reflejan una
alta variabilidad entre estudiantes del mismo grado. Esto sugiere que
1a diversidad de vocabulario producido por escrito varia
considerablemente entre estudiantes de la misma edad y grado

escolar.
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Convenciones

En la Tabla 4 se presentan los porcentajes promedio de las
secuencias correctas de palabras de los estudiantes de segundo,
cuarto y sexto grado. Observamos que, a mayor grado y edad, més
altos son los promedios, y que las diferencias entre éstos resultaron
ser significativas a un nivel alfa de .01. Se infiere que, segiin los
estudiantes maduran, mayor es su dominio de los aspectos
gramaticales del lenguaje escrito. Estos hallazgos coinciden con
los de Videen et al. (1982), quienes encontraron diferencias
significativas en los parimetros de ejecucién de una muestra de
estudiantes angloparlantes de diferentes edades. Al analizar los
porcentajes de crecimiento observamos una diferencia muy marcada
entre los estudiantes de segundo y cuarto grado (30.5%) en
comparacién con la diferencia que hay entre los de cuarto y sexto
grado (16.14%). El patron de aumento a través de los niveles
estudiados no es proporcional.

Tabla 4

Porcentaje promedio de secuencias correctas de palabras,
desviacién estandar, porcentaje de crecimiento y rango

%
Grado Promedio S Crecimiento Rango
2 37.27 20.77 53.36 0-84
4 58.57 14.2 83.86 |24.59-87.75
6 69.84 13.14 100 31.57 - 92.15

Por otro lado, la dispersion de los promedios y los valores extremos
del rango reflejan una enorme variabilidad entre estudiantes del
mismo grado en cuanto al manejo de la gramadtica al escribir. Esto
demuestra que el dominio de las convenciones gramaticales varia
mucho entre estudiantes del mismo nivel escolar y de la misma
edad.

Nos propusimos, ademds, examinar someramente las
dificultades principales que presentan los estudiantes al manejar
las convenciones al escribir. De una cala de nueve composiciones
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semejantes al promedio de cada grado y distribuidas en los tres
niveles de aprovechamiento estudiados, observamos que la
dificultad principal de los alumnos es la ortografia —deletreo y
acentuacién— seguida por el uso de los signos de puntuacién y, a
menor escala, por el uso de las mayusculas y el dominio de la
concordancia gramatical de los enunciados. Este patrén es
consistente en los tres grados estudiados y coincide con los
resultados obtenidos por Rodriguez Bou (1949, p.35) en su
abarcador estudio de los errores mds frecuentes en la composicién
escrita de los alumnos del segundo al sexto grado del nivel elemental
de ensenianza. Concluye este investigador, hace mas de cuatro
décadas, que los errores mds abundantes eran de tipo ortogréfico.
Tal parece que la ortografia es la variable mds dificil de dominar
entre las convenciones del discurso escrito.

Contenido

Por los promedios de la Tabla 5, observamos que la calidad de
la estructura esquemdtica en las composiciones aumenta en funcidn
de la edad y del grado de los estudiantes. Las diferencias en los
promedios de grado a grado resultaron ser significativas a un nivel
alfa de .01. Se infiere que a medida que los estudiantes maduran
mental y cronolégicamente mayor €s su capacidad para escribir
composiciones que contienen los elementos basicos de un cuento.
Se desprende, ademds, que la estructura promedio de las
composiciones de los estudiantes del segundo grado se inclina hacia
la categoria de descripcion; mientras que la estructura de los del
cuarto grado fluctia entre la categoria de apariencia de cuentoy la
categoria cuento; y la de los del sexto grado ya se perfila mds hacia
la categoria superior de cuento. Al estudiar los porcentajes de
crecimiento nos percatamos de que no son proporcionales,
registrdndose una mayor diferencia entre el segundo y el cuarto
grado (24.63%) que entre el cuarto y el sexto grado (7.77%). Por
otro lado, la dispersi6n de los promedios individuales y los valores
extremos del rango reflejan una alta variabilidad entre estudiantes
del mismo grado y edad.
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Tabla 5

Promedio de la categoria de estructura,
desviacion estiandar, porcentaje de crecimiento y rango

%o
Grado Promedio S Crecimiento Rango
2 2.40. .863 67.60 1-4
4 3.31 T, 92.23 1-4
6 355 724 100 1-4

Al analizar las composiciones de los alumnos del cuarto y del
sexto grado clasificadas como apariencia de cuento, notamos que
el elemento que le falta a la gran mayoria es el conflicto o problema.
Las mismas se caracterizan por contener un escenario en el cual se
sefialan los autos en el contexto de una carrera y se especifica al
final cudl triunfé. No obstante, como conflicto o problema tienden
o bien a limitarse a mencionar el accidente —lo evidente— sin
especificar la causa del mismo —lo imaginario— o sencillamente
a no establecer ningin tipo de expectativa en torno a cual ganard.
Esto parece sugerir que el elemento mds complejo al desarrollar un
esquema bédsico de cuento es el conflicto o problema y. por ende, el
que més tarda en dominarse. En efecto, las composiciones de los
alumnos de segundo grado clasificadas como descripcién, en su
mayoria, carecen de conflicto. Estas se caracterizan por la
descripcion del contenido de las 1dminas, pero se palpa muy poca
integracion narrativa.

Por otro lado, los promedios de la Tabla 6 indican que las
composiciones son mas coherentes a medida que aumenta la edad
y el grado de los estudiantes. Las diferencias en los promedios
resultaron ser significativas a un nivel alfa de .01. De esto se infiere
que, a medida que el alumno madura mental y cronolégicamente,
mejor maneja los mecanismos lingiifsticos que aseguran la
coherencia del discurso. Al comparar los textos podemos apreciar
que las narraciones son progresivamente mds “fdciles de seguir”
en el sentido de que las referencias son cada vez mds claras y
constantes y las inferencias que le requieren a un lector para captar
el mensaje son también mds razonables o plausibles. Lo que permite
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que estas narraciones sean “mas faciles de seguir” es, en efecto, el
mejor manejo de los “mecanismos lingiifsticos” senalados por Véliz
de Vos (1986). Se observa, ademds que el uso de estos mecanismos
parece responder a un orden o patrén de desarrollo jerarquizable
que bien se podria extender mas all4 del sexto grado. Por ejemplo,
en las composiciones de los nifios del segundo grado abunda la
repeticién léxica mientras que ya para el cuarto grado utilizan con
mayor frecuencia la sustitucion léxica y la pronominalizacion. Por
otro lado, la independencia del contexto es cada vez mds evidenteen
las composiciones de los estudiantes de grados superiores. No
obstante. observamos que ninguno de los promedios de los grupos
se inclina claramente a la categoria de coherente. Las composiciones
de los alumnos del sexto grado en general fluctian entre ser
coherentes y presentar fallas en la identidad referencial; en las
composiciones de los alumnos del cuarto grado abunda la
ambigiiedad referencial; y las del segundo grado fluctian entre ser
confusas e incoherentes, con una inclinacién mayor hacia lo primero.
En cuanto a los porcentajes de crecimiento se observa bastante
proporcion de un grado a otro pues la diferencia entre el segundo y
el cuarto grado es de 9.12%, mientras que la diferencia entre el
cuarto y el sexto grado es de 13.83%.

Tabla 6

Promedio de la categoria de coherencia,
desviacién estandar, porciento de crecimiento y rango

Grado Promedio S Crecimiento Rango
2 2.62 .860 77.05 1-4
+ 2.93 .687 86.17 1-4
6 3.40 780 100 1-4

Ademés, la desviacién estdndar y los valores extremos del rango
resultan ser muy variables entre alumnos del mismo grado y edad.
Se infiere que aun con la misma edad y experiencia escolar los
alumnos varian considerablemente en sus capacidades para escribir
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composiciones coherentes cuya estructura se asemeje a la de un
cuento“bdsico”.

Uno de los propésitos de este estudio fue investigar hasta qué
punto los resultados obtenidos al medir la coherencia y la estructura
del contenido son objetivos. Los coeficientes de confiabilidad entre
evaluadores fueron de .76 para estructura y de .68 para coherencia.
Por lo tanto, concluimos que el procedimiento para medir estas dos
variables estd lo suficientemente estructurado como para que dos
analistas independientes tengan apreciaciones similares de un misma
composicion escrita. No obstante, consideramos que el conjunto
de categorias para medir coherencia requiere de un grado moderado
de subjetividad al momento de su aplicacion.

Conclusiones

Las evidencias que se desprenden de este estudio nos permiten
formular las siguientes conclusiones.

I. Es posible describir cuantitativamente los rasgos o
caracteristicas generales de las composiciones escritas
narrativas de estudiantes del nivel elemental de ensenanza por
medio de las seis medidas atomistas utilizadas en este estudio.

2. A medida que los estudiantes maduran cronoldgica y
mentalmente son capaces de escribir textos mds extensos en
produccion de palabras en relacién con un tema determinado;
con un vocabulario mds variado: con una estructura oracional
mas compleja; con un mayor dominio de las convenciones
gramaticales; y con un contenido mds coherente que. ademas,
refleja un mayor entendimiento de la estructura bdsica de un
cuento.

3. Los procedimientos para medir coherencia y estructura
resultaron ser confiables en términos estadisticos al ser
aplicados a composiciones narrativas de estudiantes
puertorriquefios del nivel elemental.

4, Las diferencias en los pardmetros de ejecucién y el patrén
ascendente de crecimiento que se observa entre grupos de
diferentes edades coincide con lo encontrado por otros
investigadores en Hispanoamérica y/o Estados Unidos en lo
que respecta a la fluidez, las convenciones, la sintaxis y el
vocabulario.
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El patr6én de crecimiento es proporcional entre los nifios de
segundo, cuarto y sexto grado en lo que respecta a la sintaxis
y la coherencia. Para el resto de las variables, el crecimiento
es notablemente mayor entre el segundo y el cuarto grado en
comparacién con lo observado entre el cuarto y el sexto grado.

6. Se observa una alta variabilidad entre estudiantes del mismo
grado y edad en todas las variables estudiadas; es decir, a pesar
de estar pareados en edad sus capacidades para producir
discursos escritos variaron considerablemente.

Los hallazgos de este estudio sélo aplican al discurso narrativo.

Los {ndices de desarrollo alcanzados por los estudiantes deben
utilizarse como un marco de referencia general —y no
propiamente como normas— que oriente las expectativas de
rendimiento en el nivel elemental de ensefianza.

U

Implicaciones pedagogicas

Al comienzo de este escrito sugerimos que la escritura esta
desatendida en los grados primarios de ensefianza. Sin embargo,
los resultados de este estudio constituyen evidencia clara de que
los estudiantes “progresan” como escritores segiin avanzan en edad
y grado. Esta aparente contradiccién, lejos de inspirar una actitud
de complacencia, mds bien nos provoca unas interrogantes. ;Hasta
qué punto se estard desperdiciando una etapa critica en el desarrollo
cognitivo en general por falta de un modelo o marco de referencia
claro, amplio y actualizado de lo que es la escritura y de cOmo
ensefiarla? ;Qué nos sugiere el hecho de que el progreso observado
—en la mayoria de las variables estudiadas— entre los alumnos
del segundo a cuarto grado es mucho mayor que el que se observo
entre los del cuarto al sexto? ;Cudles no serian los niveles
alcanzables en la comunicacion escrita si se partiera de metodologias
validadas y de un curriculo bien orientado? Ciertamente los indices
de ejecucién demostrados por los alumnos en este estudio no
representan el grado dptimo de desarrollo. El desiderdtum a alcanzar
atin no lo sabemos.

Por otro lado, cabe argumentar que, COmo resultado de este
estudio y de los otros estudios aqui citados, el maestro de Espafiol
debiera tener ms claro qué variables evaluar del discurso escrito y
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qué medidas y procedimientos vélidos utilizar que sean efectivos y
eficientes. Si las medidas y procedimientos son realmente “efectivos
y eficientes” es porque le permiten al maestro lograr su propdsito
pedagégico en un tiempo razonable. Para tener una idea de la
“eficiencia” de las medidas, calculamos el tiempo promedio por
composicién que nos tomd analizar las seis variables. Para las del
sexto grado nos tomé quince minutos por composicion, diez minutos
para el cuarto y seis para el segundo grado. El tiempo de correccion
disminuyd con la préctica ya que las medidas son relativamente
faciles de aplicar. Para un maestro probablemente estos indices de
tiempo no representan la eficiencia deseada si lo vemos en relacién
con la cantidad de estudiantes (alrededor de 30) que suele tener en
un salén de clases tipico. No obstante, la eficiencia no debe verse
linicamente en funcién del tiempo, sino ademas en funcién de los
intereses de los estudiantes en cuanto a aprender a escribir se refiere
y en funcién de los maestros en cuanto a saber con certeza cémo
atender las necesidades particulares de éstos. Nos parece que el
beneficio que representan estas medidas para el maestro y para el
estudiante justifica la inversién de tiempo.

Abundando sobre los indices de ejecucién promedio,
reiteramos que se utilicen como un marco de referencia general
que oriente las expectativas que un maestro pueda tener del
rendimiento de sus estudiantes. En particular, Witte (en Véliz de
Vos, 1988) y Graham (1982) sugieren que para una mayor
confiabilidad en la medicién se deben obtener por lo menos dos
muestras (0 composiciones) de escritura por estudiante. En este
sentido, las apreciaciones pedagégicas estaran mejor fundamentadas
en lo que respecta a comparaciones entre grupos. Los maestros,
desde luego, siempre tienen la opcién de desarrollar pardmetros de
ejecucién relativos a sus propios estudiantes y ambientes educativos.

En términos de la planificacion pedagdgica, la evaluacién
atomista le permite al maestro diagnosticar, con relativa facilidad,
el patrén de fortalezas y necesidades de los estudiantes en lo que
respecta al producto escrito. Si partimos del hecho de que la
variabilidad observada en el rendimiento de los alumnos de un
mismo grado fue “notable”, podriamos concluir que hay un sub-
grupo con necesidades bien significativas. Por lo tanto, existe la
urgencia de que el maestro disponga de técnicas y estrategias que
le faciliten la labor pedagégica remediativa. Isaacson (1987)
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presenta una serie de técnicas validas para intervenir, en cada una
de las variables estudiadas, con poblaciones diversas de estudiantes.

En resumen, las medidas que aqui se presentan no son las
{inicas, pero si son un marco de referencia que merece atencion.
Reconocemos la necesidad de complementar las mismas para
realizar a fondo una evaluacién comprensiva del lenguaje escrito.
La programacién curricular en torno a la escritura deberia lograr
un balance equitativo en la ensefianza de todas las variables del
producto escrito. Ademds, deberia incluir a fondo lo relativo a los
aspectos del proceso y del producto de la escritura. La escritura
puede y debe ensefarse. Toda accién contraria va en detrimento de
las capacidades de los estudiantes para pensar y comunicarse.
Ensenar a escribir es, en efecto, una manera natural de cultivar las
competencias intelectuales. Avery (1994, p.52) sefala que “la buena
escritura y el pensamiento critico son, en efecto, por definicion,
habilidades para organizar, sintetizar, analizar y evaluar materias
de estudio, ya que estas actividades no podrian ocurrir sin estas
habilidades”. Perder de vista la gimnasia intelectual que supone la
escritura es sencillamente mala pedagogia, La escuela tiene la ultima
palabra.

NOTAS

1. En este articulo los vocablos en masculino han sido utilizados por motivo
de simplicidad gramatical. No pretenden ser discriminatorios o preferentes.

2. Las siguientes estudiantes del Departamento de Pedagogfa del CUB -UPR
colaboraron en la recoleccién de las composiciones escritas: Yayleene
Calzada, Mayra Ramirez, Karen Nicves, Frances Medero. Eva Ortiz, Nilsa
Gonzélez. Julic Fonseca, Angie Martinez y Yanyra Cardona. Agradecemos
su valiosa y entusiasta participacién.

3. Agradecemos la generosa colaboracién y las sugerencias de los profesores
Wilfredo Toledo y Horacio Matos del CUB-UPR en cuanto a la organizacion
y realizaci6n del andlisis estadfstico del estudio.

4. Fl andlisis de varianza sugiere que las diferencias observadas entre los
grupos surgen en funci6n de la edad. La probabilidad de que sean producto
de fluctuaciones azarosas en la medicion es de 1 en 100.
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