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Innovacion curricular utilizando el Aprendizaje Basado
en la Solucion de Problemas e integrando experiencias
virtuales y otros recursos tecnologicos
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Resumen

Se describiran y analizaran las experiencias de la profesora con la
implantacion de unidades y cursos para futuros maestros en los cuales se ha
utilizando la metodologia Aprendizaje Basado en Solucion de Problemas (ABP) y
se han integrado experiencias virtuales y otros recursos tecnoldgicos. Se presentarén
los resultados de un estudio descriptivo, de naturaleza cualitativa, por medio del
cual se analizd la experiencia de la profesora con la implantacion de ABP y su
impacto en los futuros maestros. Como parte del estudio, se efectuaron entrevistas
con grupos focales, ejercicios reflexivos y analisis de documentos. Ademads, se
describiran los fundamentos, las caracteristicas y la estructura de la metodologia
ABP.

Descriptores: enseiianza de la ciencia en el nivel elemental, preparacion
de maestros, preparacion de maestros de ciencia, innovaciones curriculares,
integracion de la tecnologia, aprendizaje basado en la solucién de problemas

Abstract

In this paper, the experiences of a professor in the implementation of
units and courses for future teacher, in which Problem Based Leamning (PBL) was
used, as well as virtual experiences and other resources, will be describe and ana-
lyze. A summary of the results of a qualitative descriptive study will be presented,
in which the experiences of the professor in the implementation of PBL and its
impact on future teachers, are analyzed. Focus group, reflective exercises and docu-
ment analysis were used for the study. Also in this paper, the foundations, charac-
teristics and structure of PBL will be described.

Keywords: Teaching of science, Teaching of science in the elementary
level, Pre-service teacher, Pre-service science teacher, Curricular innovation, Tech-
nology integration, Problem Based Learning.

Introduccién
a enseiianza de las ciencias en Puerto Rico ha evolucionado, y continia
I evolucionando, se ha movido de un énfasis en la ensefianza centrada en la
transmision y almacenamiento de informacion a un énfasis en el aprendizaje
significativo de conceptos, procesos y actitudes caracteristicas de la ciencia como
disciplina (Departamento de Educacién, 2000). A principios del siglo XXI es posible
encontrar una variedad extensa de metodologias de ensefianza con diferentes
enfoques educativos.
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En Puerto Rico, vemos como coexisten diferentes enfoques de ensefianza
en un continuo. En un extremo de ese continuo, podemos observar a maestros de
escuela y profesores universitarios que utilizan el método expositivo, en ocasiones
apoyados por un libro de texto, por medio del cual se pretende que los estudiantes
adquieran los conocimientos cientificos. En el extremo opuesto, se encuentran
maestros y profesores que facilitan una variedad de experiencias que les permiten
a los estudiantes de escuela y universitarios aprender de forma activa, buscando,
manipulando, evaluando y produciendo generalizaciones y principios cientificos.
Estos maestros y profesores se encuentran en el proceso de transformar sus practicas
educativas hacia una pedagogia no tradicional, mas constructivista.

La autora de este articulo, como forjadora de futuros maestros de ciencia,
se ha propuesto transformar su practica didactica hacia una pedagogia mas
constructivista. Esta trasformacion tiene dos propdsitos principales: primero,
facilitar un aprendizaje significativo de los conceptos, los procesos y las actitudes
relacionadas con la ciencia que enseifia y, segundo, “modelarles™ a sus estudiantes
universitarios (futuros maestros de ciencia) como los educadores pueden facilitar
ese aprendizaje significativo de la ciencia, de manera que ellos asi también lo
hagan con sus futuros estudiantes.

Con esos propdsitos en mente, de entre las multiples metodologias de
enseiianza que facilitan la construccion de conocimiento, la autora se ha enfocado
en innovar su curriculo utilizando la metodologia Aprendizaje Basado en la Solucion
de Problemas (ABP). Ademds, ha innovado los cursos presenciales que ofrece al
integrar experiencias virtuales y otros recursos tecnologicos. En este articulo se
describira la innovacion curricular realizada por la autora en el curso Fundamentos
de la Ciencia como Disciplina para Maestros del Nivel Elemental enfocada en
ABP y la integracion de la tecnologia. Esta metodologia innovadora se ofrece en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras.
Entre los objetivos generales del curso innovado estan: 1) analizar los atributos, el
contenido, la metodologia y los valores relacionados con la ciencia y 2)
familiarizarse con la investigacion cientifica. Finalmente, en este articulo se
indicarén algunos de los hallazgos mas significativos de un estudio descriptivo
realizado acerca de la utilizacion de ABP.

ABP: una metodologia constructivista

La metodologia a ABP (Problem Based Learning o PBL por sus siglas en
inglés), originalmente utilizada en las escuelas de medicina, se reconoce como un
ejemplo de practicas no tradicionales y constructivistas que facilitan el aprendizaje
significativo (Barrows & Kelson, 2000). Para desarrollar un aprendizaje auténtico
y significativo es fundamental integrar el contenido curricular a la vida diaria de
los estudiantes y ofrecer experiencias de aprendizaje centradas en ellos (Savery &
Duffy, 1995). La vida diaria est4 llena de retos y problemas por resolver. ABP es
un método de ensefianza que le facilita al estudiante 1a construccion de conocimiento
mientras resuelve un problema.
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Al trabajar con ABP, la actividad gira en torno a la solucién de un problema
y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar en el problema. El problema
sirve como tema unificador del contenido curricular (Polman, 2000; Savery &
Duffy, 1995), a la vez que es un esquema de disefio curricular (ITESM, 2000).
Entre los beneficios del ABP citados por diversos autores estan: facilita que el
contenido aprendido sea relevante para el aprendiz, promueve el desarrollo de
altos niveles de pensamiento, facilita el desarrollo de destrezas de como aprender
y la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje (Barrows & Myers, 1993).

Elementos del ABP

Los elementos de ABP enfatizados en el curso fueron: 1) el problema se
presenta primero y se convierte en el contexto por medio del cual se organiza el
proceso de aprendizaje, se estudian los conceptos no de forma aislada, sino en
estrecha relacion con el problema (Torp &Sage 1998); 2) el problema no se resuelve
con una formula ni tiene una Unica contestacién correcta (ITESM, 2000); 3) los
estudiantes son aprendices y solucionadores activos, mientras que el maestro es un
entrenador cognitivo y metacognitivo (Tobin, 1993); 4) los estudiantes identifican
lo que saben, lo que necesitan saber y como lo van a saber (Fosnot, 1996; Brooks
& Brooks, 1993); y 5) el compartir experiencias y conocimientos en discusiones
de grupos de trabajo generan reto que pone a prueba el pensamiento y facilita la
construccion de conocimiento en cada estudiante (Torp & Sage, 1998).

Estructura de ABP

Delisle (1997) propone una estructura para facilitar el desarrollo de un
ABP, la cual se adapt6 para facilitar el logro de los objetivos instruccionales del
curso. La estructura de ABP que se utiliz6 fue 1) presentacion del problema por
medio de una situacion motivadora (este debe ser real o lo mas real posible), 2)
clarificacion del problema y establecimiento de la pregunta de investigacion, 3)
establecimiento de posibles soluciones, 4) exploracion utilizando la tabla: ;Qué
sabemos?, ; Qué necesitamos saber?, ;Como lo vamos a aprender? 5) identificacion
del procedimiento mas adecuado para resolver el problema, 6) implantacion de las
actividades, identificadas en el procedimiento, que facilitan el aprendizaje de
conceptos, destrezas o actitudes necesarias para resolver el problema, 7) aplicacion
del nuevo conocimiento al identificar la mejor solucién al problema, y 8)
presentacion de la solucion para demostrar y compartir el conocimiento desarrollado.

Elementos de ABP segiin se implantaron en el curso

1) Presentacion del problema- ;Aceptas el reto?

El problema fue presentado el primer dia de clases. La profesora les dijo
a los estudiantes que, como parte de la presentacion de sus datos personales al
resto de los compaiieros, contaran algo que realizaron el pasado verano que les
haya gustado mucho o les haya impactado. Al finalizar la presentacion de todos los
estudiantes, la profesora expuso sus datos personales y compartié su experiencia
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trabajando en un campamento de verano. En esa experiencia, los estudiantes del
campamento de la escuela elemental se desempefiaron como asesores cientificos
del Programa del Estuario de la Bahia de San Juan (PEBSJ). Ellos presentaron un
estudio del impacto ambiental que tiene el arbol Melaleuca quinquenervia en el
humedal del Canal Suarez en Carolina, Puerto Rico. Ademds, les indico, que
personal adscrito al PEBSJ necesitada que unos voluntarios ampliaran el estudio
de impacto ambiental realizado por los estudiantes. Luego, los invité a que, como
parte del curso y como futuros educadores en ciencia, ellos se convirtieran en el
nuevo equipo de asesores cientificos que presentaria el siguiente producto en su
informe de impacto ambiental: a) descripcion del ecosistema donde se ubican estos
arboles, b) explicaciéon de posibles alteraciones al ecosistema al eliminar o dejar el
arbol, c) establecimiento de recomendaciones de acciones a seguir y su respectiva
justificacion a base del impacto que éstas puedan tener en el ecosistema estudiado
y d) identificacion de otras recomendaciones generales. El problema se present
por medio de una demostracion en “Power Point” que facilité que los estudiantes
se mostraran excitados y se interesaran en involucrarse en la solucién de este
problema como parte del curso.

2) Clarificacion del Problema- ;Realmente estamos entendiendo el
problema?

Los estudiantes procedieron a explicar la situacion presentada en sus
propias palabras. Identificaron datos presentados y los distinguieron de inferencias
que estaban haciendo, sefialaron vocabulario o aspectos que no conocian y eran
necesarios entender para resolver el problema y otros asuntos necesarios. Ademas,
distinguieron datos relevantes del problema y datos que no lo eran. Luego
establecieron la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué impacto tendra el dejar
o eliminar la poblacion del arbol Melaleuca quinquenervia del humedal del Canal
Sudrez? En esta etapa, el trabajo de la profesora consistié de asegurarse de que los
estudiantes tenian clara la informacion ofrecida, que entendian el problema y que
eran capaces de generar nuevas preguntas con el fin de entender mejor el mismo.

3) Establecimiento de posibles soluciones- ;Qué soluciones proponen?

Los estudiantes comenzaron a generar posibles soluciones por medio de
la técnica del torbellino de ideas. En este proceso, algunos estudiantes ofrecieron
soluciones a otros problemas (como evitar las construcciones futuras que puedan
afectar al humedal). Por esto, la profesora los reenfoc6 en el problema identificado
y en el producto solicitado por el PEBSJ.

4) Exploracion utilizando la tabla- ;Qué sabemos?, ;Qué necesitamos
saber?, ;Como lo vamos a aprender?

Esta exploracion facilité identificar conocimientos y experiencias previas,
actitudes hacia el ambiente, y hasta conceptos erréneos. El propdsito es conocer
los esquemas mentales sobre los cuales los estudiantes construiran el nuevo
conocimiento y tomarlos en consideracion al planificar la ensefianza.

5) Identificacion del procedimiento mas adecuado- ;Disefio

experimental!
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Los estudiantes establecieron grupos colaborativos para facilitar la
identificacion de la solucién al problema. Cada grupo colaborativo establecio su
plan de trabajo. Luego, con la ayuda de la profesora, se establecié un procedimiento
general. La profesora gui6 a los estudiantes a evaluar los diversos procedimientos
establecidos y a establecer cudles serian las tareas de cada grupo colaborativo y
cuales serian las comunes a todo el grupo.

6) Implantacion del procedimiento y de las actividades necesarias para
aprender- ;Estudiantes en accion!

Los grupos de trabajo establecieron un procedimiento inicial que incluyd
una visita exploratoria al humedal. Luego se identificaron e implantaron actividades
necesarias para aprender y poder resolver el problema, entre ellas: bisqueda de
informacion en diversas fuentes, entre ellas la Internet; analisis de la informacion
recopilada, estudio de la metodologia y los procesos de la ciencia, talleres de como
hacer muestreos, de como utilizar la calculadora grafica con sensores y de como
organizar los datos utilizando el programa Excel. Por dltimo, se establecio el
procedimiento final y se efectud un segundo viaje de campo al humedal donde se
implant6 el mismo.

7) Aplicacién de lo aprendido al resolver - ;Si lo podemos resolver!

Una vez se recopilaron y organizaron los datos, los grupos de trabajo
procedieron a discutir los mismos. En esta fase, se observo la aplicacion del
conocimiento construido al analizar los datos y presentar recomendaciones. En
este momento ocurrié una negociacion entre las ideas de los compaiieros de cada
grupo a base de como se justificaban sus razones o no. Cada grupo prepard un
informe final en una presentacioén en “Power Point”.

8) Presentacion de las posibles soluciones- ;Si, lo hicimos!

Cada grupo presento su informe final, el cual fue evaluado por expertos
(profesores del campamento de verano y personal del PEBSJ). Ademas, hubo
evaluacion individual y grupal del conocimiento construido. Finalmente, se
formularon nuevas preguntas de investigacion.

Integracion de experiencias virtuales y otros recursos tecnolégicos

El curso innovado se ubic6 en un espacio virtual por medio de la plataforma
“Blackboard”. Entre las herramientas desarrolladas para el curso estan: “Staff
Information”, “Announcements”, “Course Information”, “Course Documents”,
“Assignments”, “Communication”, “External Links” y “Tools”. Ademads, en este
curso, se desarrollaron experiencias virtuales utilizando cuatro herramientas de la
plataforma: 1) “Student Home Page”, 2) “Discussion Board”, 3) “Groups Pages”y
4) “Digital Drop Box”. Las instrucciones para cada actividad virtual que se realizaria
aparecian en “Assignments”. Para trabajar efectivamente las experiencias virtuales,
tanto la profesora como los estudiantes se adiestraron en el uso de “Blackboard”.

Utilizacién del “Student Home Page”

Fue requisito que cada estudiante creara su “Student Home Page” en el
cual incluyera una foto suya, datos personales, lugares electronicos relacionados
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con la educacion y una reflexion relacionada con la educacion en ciencia. Una vez
creados los “Student Home Page” de todos los estudiantes del curso, cada estudiante
debia visitar, por lo menos, cinco “Student Home Page” de compafieros que no
conocian y presentar un resumen donde los comparaba. Esta comparacion fue
enviada por cada estudiante por el “Digital Drop Box”. El “Student Home Page”
facilito que los estudiantes se conocieran con mas rapidez, que contaran con medios
para comunicarse (teléfonos, correos electronicos, etc.) y que se iniciara la discusion
relacionada con la educacion en ciencia.
Utilizacion de los “Discussion Board"”

Se desarroll6 el Foro de Discusion o “Discussion Board™ #1 titulado:
Tertulia con Maestra de Ciencia acerca de los Elementos que se considerarian
durante la Creacion de un Video que demuestre la Ensefianza de la Investigacion
Cientifica a Niiios del Nivel Elemental. La Maestra de Ciencia invitada fue la
profesora Frances Figarella Garcia de la Escuela Elemental de la Universidad de
Puerto Rico. El proposito de este foro fue que los estudiantes universitarios crearan
un libreto para un video en el cual se demostrara como se debe enseiiar la
investigacion cientifica a nifios del nivel elemental.

Procedimiento del Foro #1

El disefio del libreto para el video se hizo por medio de dos foros: El foro
denominado “Foro por grupo” (Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, etc.) para realizar
aportaciones individuales y decidir su aportacion grupal en el foro denominado
“Foro con Maestra Invitada”. Del 28 de octubre al 1 de noviembre, los grupos de
trabajo colaborativo trabajaron en el “Foro por Grupo”. Cada grupo analizé los
elementos que se deben tomar en consideracion al disefiar un video que demuestre
como se debe ensefiar la investigacion cientifica en el nivel elemental. A base de
eso, cada grupo redactd cuatro (4) preguntas que le permitian investigar como la
maestra invitada ofrece el curso de investigacion cientifica para estudiantes del
nivel elemental.

Los grupos prepararon una aportacién grupal que incluy6 una breve
descripcion de las ideas que tenian al momento sobre el contenido del video y las
preguntas que establecieron. Esta aportacion de cada grupo se coloco en el “Foro
con Maestra Invitada” entre el 1 y 2 de noviembre. Para preparar la aportacion
grupal, cada estudiante participd en el foro de su grupo (“Foro por Grupo™), por lo
menos, en tres ocasiones (con aportaciones significativas). Del 2 al 7 de noviembre,
los estudiantes pudieron leer las reacciones y respuestas a las aportaciones de todos
los grupos colaborativos de la maestra invitada.

Luego, del 7 al 22 de noviembre, cada estudiante participé nuevamente,
por lo menos tres veces, en el foro de su grupo (“Foro por Grupo”) para preparar
la aportacion grupal final. Esta aportacion consistié de un libreto que sugiere la
tematica y las actividades a demostrarse y recomendaciones concretas para disefiar
el video. Finalmente, cada grupo envi6 su aportacion grupal final por “Digital
Drop Box” entre el 23 y el 25 de noviembre.
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Evaluacion del Foro #1
Este Foro 1 tuvo un valor total de 20 puntos. Se utiliz6 la Tabla #1 para
valorar la participacion de cada estudiante en el Foro #1.

Tabla #1:

Criterios para Evaluar la Participacion del Estudiante en el Foro
1-Tertulia con Maestra de Ciencia acerca de los Elementos que se
consideran durante la Creacion de un Video que Demuestre la
Ensefianza de la Investigacién Cientifica a Nifios del Nivel

Elemental.
Valor Criterios Descripcién
3 puntos Participacion activa en Debe participar en el Foro por lo menos 3
el foro de su grupo veces en cada periodo para preparar la
("Foro por grupo™) aportacion de su grupo al "Foro con

Autora Invitada™.

3 puntos Calidad de aportaciones | Se entienden claramente sus argumentos.
y argumentos Justifique sus planteamientos.
4 puntos Calidad de aportacion Calidad de las 4 preguntas realizadas a
las autoras.
10 puntos Aportacion grupal final Se presenta un libreto para el video que

sugiere la tematica, las actividades y las
rcomendaciones para enseiiar los elemen-
tos medulares de la investigacion cienti-
fica y su importancia:
1. Tematica necesaria (2p)
2. Actividades necesarias (4p)

-Calidad de la descripcion, efectividad,

pertinencia y motivacion gencrada

3. Recomendaciones (4p)

Interacciones facilitadas en el Foro #1

El disefio instruccional del Foro #1 facilito diferentes interacciones entre
los participantes: estudiantes del curso, profesora y maestra invitada). Las
interacciones facilitadas fueron: a) Participacion individual- el estudiante coloco
en el foro de su grupo colaborativo sus aportaciones; b) Participacion colaborativa-
cada grupo colaborativo hizo un anlisis de las aportaciones individuales y prepar6
su aportacion grupal; c) Participacion en Plenaria- cada grupo colocé su aportacion
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(producto del trabajo realizado en el foro por grupo) en el “Foro con Maestra
Invitada”, al cual la maestra reacciono, luego todos los estudiantes leyeron y
respondieron a todas las reacciones de la maestra invitada; y d) Participacion
colaborativa para crear la aportacion final- nuevamente los grupos regresaron a
sus respectivos foros en donde prepararon su aportacion final para la profesora del
curso. En la Figura #1 se ilustra las interacciones facilitadas.

Figura #1: Interacciones facilitadas en el foro

Interacciones facilitadas en un foro

t
Grupo1 Grupo 3

Profesora
y recurso
invitado

Grﬁpo 2 Grupo4

N

Comunidad de aprendizaje
Interacciones facilitadas:

-Entre los miembros

-En plenaria (todos leen foro)

-Profesora y recurso invitado con cada grupo
-Cada grupo con profesora y recurso invitado

©Dra. Lizzette M. Veldzquez Rivera

Utilizacién de los “Group Pages”

Para cada grupo colaborativo se cre6 un espacio virtual en “Group Pages”.
En este espacio virtual, los grupos se comunicaron por sus correos electronicos
(“E. Mail”), foros (“Discussion Board™) y tertulias (“Chats™) con el propésito de
preparar su producto final del ABP, el informe de impacto ambiental del Melaleuca
quinguenervia, que se presentd al PEBSJ.
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Integracién de otros recursos tecnolégicos

Como parte del curso innovado y para aprender y poder resolver el
problema presentado en el ABP, los estudiantes aprendieron y utilizaron diversos
recursos tecnologicos, entre ellos: Internet, cimaras digitales, videos, simulaciones,
programados (“Power Point” y “Excel”) y calculadoras graficas con sensores.

Andlisis del uso de ABP y de la integracién de la tecnologia por los estudiantes
Antes de finalizar, la profesora explicé a los estudiantes que se estuvo
utilizando ABP como metodologia de ensefianza y como el curso integrd
experiencias virtuales y otros recursos tecnologicos para facilitar su aprendizaje
de la ciencia y su aprendizaje de como enseiiar ciencia de forma constructivista.
Luego se estudiaron los fundamentos de ABP y de la integracion tecnologica y
evaluaron las ventajas y retos de utilizar ambos en la ensefianza de la ciencia.
Finalmente, se discuti6 la funcion del maestro al utilizar ABP e integrar recursos
tecnoldgicos a la ensefianza. Entre las funciones que se identificaron estuvieron:
a) disefiador problema y de la situacion motivadora del ABP; b) diseiiador de las
experiencias virtuales (propdsito, estructura, procedimiento y “assessment”);
c) cuestionador para facilitar altos niveles del pensamiento; d) guia para los
estudiantes en su proceso de aprendizaje; e) facilitador de recursos y f) evaluador
de la efectividad del problema del ABP, de las eficiencia de las actividades
presenciales y virtuales desarrolladas, de la eficiencia en la integracidn de recursos
tecnologicos, de la ejecucion del estudiante y de su propia ejecucion.

Resumen de los hallazgos del estudio: Innovacién Curricular en el Area de
Ciencia utilizando la metodologia ABP-Una experiencia transformadora para
niios, futuros maestros y profesores

Ademas de utilizar ABP en sus cursos universitarios, la autora ha
colaborado con la profesora Frances Figarella Garcia en el desarrollo de esta
estrategia en cursos de ciencia del nivel elemental. Con el propdsito de analizar
sus experiencias con la implantacion de ABP, ambas desarrollaron el estudio
descriptivo de naturaleza cualitativa: Innovacion Curricular en el Area de Ciencia
utilizando la metodologia ABP-Una experiencia transformadora para niiios, futuros
maestros y profesores. La pregunta de investigacion que gui6 el estudio fue: ;Como
la metodologia ABP puede transformar el aprendizaje de nifios, de futuros maestros
y de profesores universitarios? Para recopilar la informacién necesaria, las
profesoras efectuaron entrevistas con dos grupos focales (uno de niiios del nivel
elemental y otro de futuros maestros de ciencia), analizaron los instrumentos de
evaluacion utilizados en los ABP desarrollados en sus cursos, entre ellos: ejercicios
reflexivos, pruebas, ejercicios orales y escritos y otros documentos producidos.
Del analisis de los datos recopilados, en las entrevistas y en los documentos
producidos, se identificaron transformaciones en el aprendizaje de los nifios y de
los futuros maestros.

Entre las transformaciones identificadas en el aprendizaje de los nifios y
de los futuros maestros estan: a) desarrollo de la creatividad, b) aprendizaje
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significativo, ¢) profundidad de entendimiento d) entendimiento de cémo los
cientificos estudian la naturaleza, f) desarrollo de destrezas cientificas, g) desarrollo
de disposiciones o actitudes asociadas con la ciencia, h) refinamiento de destrezas
sociales e i) desarrollo de destrezas de comunicacion oral y escrita, ¢ i) desarrollo
de caracteristicas de aprendices de por vida.

Por otro lado, las profesoras realizaron un analisis, inicialmente individual
y luego en pareja, de los “Science Teaching Standars” (NSTA, 2000) con el propdsito
de identificar sus propias transformaciones. Entre las transformaciones identificadas
en las profesoras estan: a) mayor entendimiento de contenido cientifico y de como
los cientificos estudian la naturaleza, b) conocimiento de nuevos contextos para el
aprendizaje de ciencia, c) refinamiento de sus destrezas de investigacién cientifica,
d) mayor dominio del desarrollo curricular basados en el inquirir del estudiante, €)
mayor dominio en el proceso de “orquestar” las discusiones cientificas, f) uso de
mecanismos para retar a los estudiantes a aceptar y compartir responsabilidad de
su aprendizaje, g) mayor dominio del disefio y la administracion de ambientes que
facilitan el aprendizaje, y h) fortalecimiento de nuestras destrezas para promover
comunidades de aprendizaje.

Finalmente, como parte del analisis realizado por las profesoras, ellas
identificaron algunos de los retos que se enfrenta el maestro o profesor al utilizar
ABP. Entre esos retos estan: a) contar con el tiempo necesario para disefiar curriculo
utilizando ABP, b) contar con los mecanismos necesarios para documentar todos
los aprendizajes facilitados y ¢) manejar la ansiedad que provoca el tiempo al
trabajar un curriculo con ABP. En resumen, por medio de este estudio, las profesoras
pudieron constatar algunos de los beneficios identificados por autores como Delisle
(1997), Polman (2000) y Torp & Sage (1998), entre otros, que oftece la utilizacion
de ABP.

Conclusién

Es necesario innovar el curriculo para facilitar el aprendizaje significativo
de conceptos, procesos y actitudes caracteristicas de la ciencia como disciplina.
ABP y la integracion de experiencias virtuales y otros recursos tecnoldgicos son
alternativas que deben intentar los educadores para innovar su curriculo. Con ello
facilitaria, en sus estudiantes, la construccion de conocimiento significativo,
desarrollar destrezas y disposiciones sociales y de aprendiz para toda la vida; a la
vez que transforman positivamente su practica educativa.
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