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RESUMEN

El propdsito de este ensayo es examinar el proyecto intelectual de Jean Piaget.
El analisis tendra varios niveles de discusion. El primero aborda los origenes
de su epistemologia genética, su entorno disciplinar y la revolucion cognitiva.
El segundo analiza la concepcion de ciencia psicoldgica piagetiana y toma en
consideracion su articulacién con los planteamientos centrales de la psicogé-
nesis de la inteligencia y de la epistemologia genética. Por ultimo, se realiza
una valoracién critica de su obra, que puntualiza en algunas reflexiones de
apertura para indagar en torno a la relevancia de la concepcién de ciencia pia-
getiana en las discusiones contemporaneas del conocimiento y su validacion,
asi como sus implicaciones para la educacion.
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ABSTRACT

The purpose of this essay is to examine Jean Piaget’s intellectual project. The
analysis has several discussion levels. The first level addresses the origins of
his genetic epistemology, discipline context, and the cognitive revolution.
The second level analyzes Piaget’s conception of psychological science taking
into account articulations with core arguments of the psychogenesis of intel-
ligence and genetic epistemology. The final level consists of a critical valuation
of Piaget’s work; this emphasizes on some opening reflections, which explore
the relevance of his conception of science in contemporary debate of knowl-
edge and its validation, as well as the implications for educations.

Keywords: cognitive revolution, genetic epistemology, operating mechanisms,
psychogenesis of intelligence, science

PEDAGOGIA
ISSN 0031-3769
VOLUMEN 48, NUMERO 1 - DICIEMBRE DE 2015 - PP.98-128



LA CONCEPCION DE LA CIENCIA PSICOLOGICA...

“Una ciencia que olvida su pasado estd condenada
a repetir sus errores, y es incapaz de evaluar su
desarrollo” (Varela, 1996, p. 29)

Origenes de la epistemologia genética de Jean Piaget:
Su entorno disciplinar y la revolucién cognitiva

El objetivo central y originario de la obra piagetiana fue desarrollar
una embriologia de la inteligencia. Su formacién intelectual de base
fue la biologia; por ello, sus reflexiones tedricas iniciales estaban diri-
gidas a las relaciones existentes entre el organismo y su medio. Para
Piaget (1976, 1978), los presupuestos de los procesos del desarrollo
de las funciones cognoscitivas estaban centrados en tres dominios: la
adaptacion del organismo a su medio, la adaptacion de la inteligen-
cia y la constitucion de las relaciones cognoscitivas en general. Segiin
este (1978), entre la teoria biologica de la adaptacion por autorregula-
cion, la psicologia del desarrollo cognoscitivo del nifio y la epistemo-
logia genética existe un vinculo indisoluble, que hace notable el uso
de términos conceptuales de la biologia en su trabajo teérico. En su
Autobiografia (1976), el autor reconoce que se propuso abordar el pen-
samiento en términos generales:

...hice planes que entonces consideraba como definitivos: con-
sagrarfa todavia dos o tres afos al estudio del pensamiento
infantil, después volveria a los origenes de la vida mental, es
decir, al estudio de la emergencia de la inteligencia durante los
dos primeros anos de la vida. Después de haber adquirido asi
un conocimiento objetivo experimental de las estructuras elemen-
tales de la inteligencia, estaria entonces preparado para atacar
el problema del pensamiento en general y construir una episte-
mologia psicoldgica y bioldgica. Por encima de todo tendria que
abstenerme de toda preocupacién no-psicolégica y estudiar empi-
ricamente el desarrollo del pensamiento en si mismo hasta sus
ultimas consecuencias [énfasis afiadido]. (p. 157)

Con este argumento, Piaget expuso que sus inquietudes investigativas
estaban centradas en el ambito epistémico; ademas, clarifica la cen-
tralidad de la biologia como zapata para toda su labor tedrica. Segun
este, dicha disciplina representa el vinculo entre las ciencias humanas
y las ciencias naturales; incluso, subraya que la psicologia es, en gran
medida, una disciplina biolégica, por lo cual en ocasiones se considera

VOLUMEN 48, NUMERO 1 - DICIEMBRE 2015 99



MARICARMEN RIVERA-SALDANA

como ciencia natural y en otros momentos se asume como humana
(Piaget, 1972, 1979). La psicologia evolutiva' fue, pues, la que le permi-
tio satisfacer la necesidad de investigacion experimental entre el anali-
sis del conocimiento y la biologia.

La epistemologia genética y la psicologia evolutiva coinciden en
que en ninguna de las dos es posible el comienzo absoluto. Esto implica
que la busqueda de los origenes (la génesis) se dirige retrospectiva-
mente hacia la dimension bioldgica, en conexion con la evolucion filo-
genética. La biologia, no obstante, es la condicion de posibilidad entre
estructura y génesis, por lo cual constituye el modelo de desarrollo
para los distintos niveles de investigacion en las ciencias humanas. La
génesis es un asunto que corresponde mas a la biologia general que a
la psicogénesis, aunque esta tltima y la biogénesis mantienen un lazo
inseparable (Piaget, 1979, 1981b, 1982b).

El plan de trabajo piagetiano estaba esbozado del siguiente modo:
la psicologia era el pasaporte que le llevaria a abordar su proyecto
mas amplio y ambicioso, que era explicar como funciona el intelecto
y como el ser humano conoce. Segun Piaget (1988), las preguntas que
guiaron su busqueda fueron las siguientes: ;cdmo aumentan los cono-
cimientos?, ;como se forman?, y ;cudl es su desarrollo historico?

La epistemologia genética interdisciplinaria se encarga del anali-
sis de los distintos procesos cognoscitivos, procesos de pensamiento
o mecanismos mentales; es decir, estudia la historia de las estructu-
ras operatorias, o estructuras de inteligencia (Piaget, 1968, 198lc,
1988; Ferrier & Collange, 1976). Por esta razon, Piaget se interesé en
los aspectos de la normalidad del sujeto y no en los psicopatolégicos.
Asumi0 el estudio infantil como el modo mas cercano parala busqueda
de explicaciones de la génesis de la inteligencia, pues las investigacio-
nes con infantes le representaron el mecanismo mas accesible para
estudiar la historia del pensamiento humano (Piaget, 1982b; Ferrier
& Collange, 1976). Asi, sefialé que la psicologia del nifio constituye un
método explicativo para la psicologia en general, que se extiende a la
epistemologia genética porque, al abordar la formacién de las estruc-
turas cognoscitivas, brinda respuestas a algunas interrogantes expues-
tas por la filosofia de la ciencia (Piaget, 1981b). La dimension genética
es necesaria para la explicacion general del conocimiento cientifico,
y el objetivo fundamental de la psicologia infantil es el estudio de la
formacion de los conceptos cientificos (Piaget, 1983b).

Segtn expuso Piaget (1970), el porvenir de la psicologia estaba
en el desarrollo de los métodos comparativo y psicogenético porque
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la observacién de la formacion de conductas y los mecanismos en el
animal y el niflo permitirfan comprender la naturaleza y el funciona-
miento adulto. Este es el eslabon que articula su trabajo tedrico con
la psicologia evolutiva. Aunque su proyecto era establecer una teoria
cientifica universal sobre el conocimiento humano, al centrarse en las
investigaciones sobre la niflez, entra a formar parte del movimiento
del estudio infantil. Por ello, su trabajo coincide con varios aspectos
que caracterizan a este ultimo movimiento, tales como: el estudio de la
nifiez, para luego pasar al estudio de la adultez; los presupuestos centra-
dos en la dimensioén biolégica; el concepto de desarrollo que relaciona
la edad mental con la cronolégica en las distintas fases de ejecuciones y
habilidades de los infantes; la universalizacion del modelo de la nifiez,
Yy, como consecuente, la naturalizacién de la construccion del ideal de
la nifiez (Burman, 1994; Broughton, 1987). Sin embargo, es impor-
tante matizar estos puntos de encuentro y considerar algunas distin-
ciones fundamentales de Piaget frente a las vertientes tradicionales de
la psicologia evolutiva: (1) su método de investigacion fue el clinico-
critico, a diferencia del uso de tests mentales (pruebas psicolégicas),
que representan la norma en la disciplina psicolégica; (2) su postura
conceptual fue interdisciplinaria, por lo cual, aunque asume la biologia
como una dimensién fundamental en sus elaboraciones teéricas, sus
conceptualizaciones sobre lo bioldgico no se reducen a las ideas evo-
lucionistas de la herencia y la supervivencia; (3) la concepcion estruc-
tural, constructivista e interaccionista del conocimiento y del sujeto
asumido como un ente activo. Para Piaget, la inteligencia es la poten-
cialidad que tiene el ser humano para asimilar-acomodar? —es decir,
adaptarse a situaciones nuevas, e implica comprender, transformar e
inventar— y se forma por medio de la construccién de estructuras
sucesivas: etapas, periodos o estadios. En este sentido, el conocimiento
es estructural: es un sistema de transformaciones que tiene niveles, que
van de lo elemental (etapa sensoriomotriz: esquemas de accion) a lo
mas complejo (etapa de operaciones légico-matematicas: pensamiento
hipotético-deductivo). Un sujeto conoce si es capaz de actuar sobre el
objeto para transformarlo y si logra comprender como es que se pro-
ducen las transformaciones (Piaget, 1968, 1978, 1981b, 1982b; Ferrier
& Collange, 1976).

Piaget no tiene una concepcion de la inteligencia unilateral, ni
contingente, ni determinista. En su obra, la inteligencia no estd dada,
de antemano, al organismo, ni es preformada por los sistemas nervio-
sos o genéticos, sino que, entre el sistema nervioso y fisiolégico, y la
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organizacidn cognoscitiva hay multiples interacciones. La inteligencia
es constructiva y reconstructiva porque, en el proceso del paso de una
estructura a otra, estas se superponen, no se cancelan (Piaget, 1970,
1979).

Piaget y la revolucién cognitiva

Piaget fue difundido e interpretado en la psicologia estadounidense para la
década de 1960 en relacién con la revolucion cognitiva y en el contexto la
psicologia cognitiva (Burman, 1994; Carpintero, 1985a; Marti-Sala, 1991).
La revolucién cognitiva tuvo su origen en la segunda mitad del siglo
XX, en el Instituto Tecnoldgico de Massachusetts (MIT, por sus siglas
en inglés), con la unién de las disciplinas de la inteligencia artificial, las
neurociencias, la lingiiistica, la psicologia cognitiva y la epistemologia
(Varela, 1996; Harré & Gillet, 1994; Gardner, 1987; Riviére, 1987). Esta
revolucion representd transformaciones conceptuales y tecnoldgicas de gran
relevancia.

Las ciencias cognitivas son un hibrido de diversas perspectivas
que no constituyen un dominio homogéneo, aunque tengan puntos de
encuentro (Varela, 1996; Riviére, 1987). Estos distintos periodos coe-
xisten contemporaneamente en las distintas disciplinas, lo que implica
que, al interior de la disciplina psicoldgica, se refleja la polisemia de la
etiqueta de lo cognitivo; es decir, sus distintas periodizaciones concep-
tuales. Esta convergencia de periodos y las relaciones interdisciplina-
rias constitutivas del auge cognitivista apuntan a la necesidad de que,
en la psicologia cognitiva, se asuma una postura analitica y critica con
respecto al concepto de lo cognitivo. Por ello, es crucial problematizar
dicha polisemia, a la luz de los distintos periodos de la cartografia de
las ciencias cognitivas, ya que es necesario que, al hablar de la psicolo-
gia cognitiva se establezca con claridad a qué conceptualizacion de lo
cognitivo se refiere.

En el segundo periodo (1956-1970), se establecio la hipétesis cogniti-
vista, en la cual se utiliza la metafora del ordenador como explicacion de la
inteligencia humana (Varela, 1996; Riviere, 1987; Fuentes & Robles, 1988).
Sin embargo, la obra piagetiana no se puede ubicar con la hipétesis cog-
nitivista segin los periodos propuestos por Varela (1996), aunque podria
ubicarse en interseccion con el tercer periodo: el emergentista (1977-1987).
En este otro, coexisten diversas teorias que tienen puntos de encuentro con
algunas de las caracteristicas de la teoria de Piaget, especificamente por la
reaparicion de la biologia, el redescubrimiento de las ideas autoorganizativas
y las propiedades emergentes, la plasticidad del cerebro y el conexionismo.
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Carpintero (1985a) sefiala que la “revolucion cognitiva” acaecida
en la psicologia norteamericana actualizé algunas elaboraciones teo-
ricas que habian sido marginales frente al conductismo. Entre estos
autores europeos estd la obra de Piaget. Por otro lado, Marti-Sala
(1991) subrayd que hay teéricos genéticos destacados en la psicolo-
gia evolutiva contemporanea que fueron invisibilizados por sus teorias
complejas sobre la infancia, entre los cuales destaca a Jean Piaget y Lev
S. Vigotski. Estas exclusiones correspondieron con el paradigma pre-
dominante: el conductismo. Tal como lo destaca Kuhn (1996), las tran-
siciones paradigmaticas en las comunidades cientificas son procesos
lentos que toman tiempo porque implican una conversion de los cien-
tificos de dicha comunidad al gestarse cambios con respecto a los pro-
blemas disponibles para el analisis cientifico, las normas para admitir
un problema o su solucién, la imaginacién cientifica y sus implicacio-
nes en el quehacer investigativo, y las controversias que generan.

Riviére (1987) sefiala rasgos de continuidad entre el conductismo
y la psicologia cognitiva; estos son: el respeto por los métodos objeti-
vos, las suspicacias hacia la introspeccién y la conciencia, y el empleo
de modelos explicativos mecanicistas, como, por ejemplo, la maquina
como metafora. La psicologia cognitiva ofrece la imagen de un sujeto
activo que elabora significados, que organiza su actividad con arreglos
y estrategias que controlan y guian su conducta. Las nociones explicati-
vas dela psicologia cognitiva presuponen una determinacion jerarquica
y recursiva del comportamiento, que se caracteriza por la proliferacion
de conceptos internos, tales como: estrategias, planes, procesos, repre-
sentaciones, esquemas y estructuras que organizan las funciones de
conocimiento. Hay caracteristicas de la psicologia cognitiva detalladas
por Riviere con las que Piaget tiene puntos de encuentro con algunas
nociones explicativas, tales como: el sujeto activo, la recursividad del
comportamiento, los procesos, los esquemas y las estructuras organi-
zativas de las funciones del conocimiento. De la misma manera, tiene
puntos de interseccion, en su énfasis por la experimentacion y el uso
del método clinico-critico. Cabe destacar que, para Piaget, la explica-
cién no es mecanicista; la explicacion causal supone una estructura
en el sentido logico-matematico, constituida por la busqueda de las
estructuras (la nocion de investigacion, en su obra, se asume como la
busqueda de los modos en que se producen los fenémenos). Por esta
razon, la nocion de causalidad se instaura en todos los niveles cognos-
citivos, desde los mas elementales —periodo sensoriomotriz— hasta la
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adolescencia, nivel del razonamiento hipotético-deductivo en el que se
logra el pensamiento cientifico (Piaget, 1977, 1979).

Para finales de la década de 1960, Piaget se considera como uno de
los autores mas influyentes, y a fines de los 1970 es uno de los mas cita-
dos en las investigaciones psicoldgicas (Carpintero, 1985a). En Estados
Unidos, pais caracterizado por su pragmatismo epistemologico, su
obra se enfatiza con respecto a la solucion de problemas especificos.

Segun Carpintero (1985b), uno de los aspectos mds polémicos y
revisados desde las investigaciones anglosajonas sobre la obra de Piaget
y de las investigaciones de la Escuela de Ginebra fue el tema del apren-
dizaje y el desarrollo. Sobre esto, se realizaron muchas investigaciones
que consideran las tareas piagetianas por tres razones. Primeramente,
el redescubrimiento de la teoria de Piaget surge cuando todavia la ver-
tiente conductista se hacia sentir, de modo que era de esperarse que se
intentara probar que la conceptualizacidon de su propuesta se ajustaba a
la influencia del medio. Luego, se presenta la pregunta norteamericana
en torno a cdomo podria acelerarse el desarrollo. Por ultimo, surge el
interés en los aspectos aplicados, como, por ejemplo, para sujetos con
retraso y con problemas de aprendizaje.

La psicologia anglosajona redescubre a Piaget cuando el paradigma
conductista que habia primado la primera mitad del siglo 20 entré en
decadencia y el periodo cognitivista estaba en plena efervescencia, con
el emblema de la metéfora computacional (1956-1970). Cuando, en el
contexto general de las ciencias cognitivas, la ortodoxia cognitivista
legitima unicamente el enfoque computacional, excluye trabajos teori-
cos europeos que constituyen un trasfondo conceptual necesario para
las interrogantes cognitivas, entre las que se incluye la epistemologia
genética de Piaget (Varela, 1996). Esto significa que su trabajo inves-
tigativo inicialmente no gozé de reconocimiento a pesar de que: (1)
sus primeros escritos estan fechados en la década de 1920, con una
trayectoria investigativa ininterrumpida (Rivera Saldafa, 2005); (2)
su trabajo es interdisciplinario (por ejemplo, reconoce que su nocién
de equilibrio o equilibracion es compatible con la del sistema abierto
de Ludwig von Bertalanffy [Piaget, 1981b]), y (3) reconoce a la ciber-
nética® como una disciplina necesaria en el proceso de formalizacion
de las conceptualizaciones tedricas, destacando que este proceso tiene
dos posibilidades, traducidas en ecuaciones 16gico-matematicas o bien
mediado por un modelo cibernético. De hecho, su idea de autorregu-
lacién de la estructura se basa en esta ultima perspectiva (Piaget,1968,
1972). En sintesis, el enmarafiamiento entre las fuertes criticas que
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recibia el conductismo, el pragmatismo epistemologico estadouni-
dense, la polisemia de lo cognitivo y la legitimidad de la metafora del
computador —o del isomorfismo de la mente humana con la compu-
tadora— son algunas de las razones por las cuales la obra piagetiana
se ha estudiado de modo fragmentado. La psicologia evolutiva, en el
contexto estadounidense, ha tenido una tendencia generalizada a des-
tacar la obra de Piaget en términos de los periodos del desarrollo del
nifo, lo que promueve una lectura ambigua, descriptiva, fragmentada
y superficial que ha desarticulado el proyecto epistémico original de
establecer una teoria cientifica universal del conocimiento humano. Asi,
se ha obviado su propdsito inicial y las preguntas fundacionales que
culminaron metodolégicamente en la investigacion de la psicologia
del nifio y que tuvieron consecuencias relevantes en la comprension
de los niveles cognoscitivos del desarrollo de la inteligencia en el ser
humano.

Es importante que en la psicologia, asi como en otras ciencias
sociales y humanas, se reconozca la relevancia de estudiar los trabajos
tedricos y considerar los datos biograficos o autobiograficos del autor
o autora, su formacién académica, sus preguntas fundacionales y sus
métodos de investigacion en el contexto histérico en que se origina su
obra. Ademas, se debe valorar ese contexto histérico en dos aspectos:
en primer lugar, considerar las tensiones y conflictos paradigmaticos
de la comunidad cientifica en cuestion para el andlisis de sus investi-
gaciones en ese transcurso historico; en segundo lugar, analizar dichas
elaboraciones tedricas con las tensiones politico-econémicas que
caracterizaron la época.

La ciencia es una actividad o practica social inmersa en las relacio-
nes de poder politico-econdmicas, y estas tensiones constituyen una
parte relevante del contexto historico (Varela, 1996; Morin, 1984). Esta
ubicacion temporal en la valoracion de la teoria de un autor o autora
a través de sus textos originales en correspondencia con el devenir
de los debates paradigmaticos en la disciplina le evitaria, a la psico-
logia, repetir el error de no evaluar conceptualizaciones tedricas que
han aportado a su desarrollo por haber olvidado su pasado, como se
menciona en el epigrafe. Piaget es un ejemplo paradigmatico en la dis-
ciplina psicoldgica porque en su obra se identifican y matizan las ten-
siones y conflictos entre la historia oficial y no oficial de la disciplina.

En la psicologia norteamericana la apertura receptiva a las inves-
tigaciones piagetianas se retras6 aproximadamente 40 afios. Aunque
sus primeros trabajos sobre la psicogénesis de la inteligencia datan de
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los afios 1920, la lectura de su obra en Estados Unidos se inici6 a partir
de 1960; ya para la década de 1970 era uno de los autores mas cita-
dos. Aun cuando la transicién de su obra tuvo resagos para adquirir
relevancia y receptividad, hoy por hoy (en el siglo 21), en los libros de
texto de desarrollo humano, Piaget es un autor central con respecto a
la dimensién cognoscitiva.

La concepcion de ciencia psicoldgica en la epistemologia
genética de Jean Piaget

El interés de Piaget fue elaborar una epistemologia cientifica e inter-
disciplinaria (Piaget, 1968, 1970, 1976, 1979, 1981c¢). La colaboracién
interdisciplinaria es la condicién necesaria para que una epistemologia
se constituya en cientifica.

Hay dos criterios fundamentales sobre los cuales reflexionar en
torno a la concepcion de ciencia piagetiana: la objetividad y la ver-
dad; ambos permiten la constatacion del hecho. La objetividad es el
ideal obligatorio de la ciencia, aunque se asume que la imparcialidad
es imposible (Piaget,1988). Piaget destacd que no era posible tener un
monopolio con respecto a la objetividad, pues se encontraba adscrita
al momento especifico de la interpretacion intelectual de acuerdo con
el proceso de la psicogénesis de la inteligencia (Piaget, 1979, 1982a).
Esto denota su interpretacion del ideal de ciencia moderno, como la
busqueda del conocimiento cientifico y su proceso interpretativo. No
obstante, este planteamiento resulta contradictorio con su delimita-
cion entre ciencia (conocimiento) y filosofia (sabiduria), particular-
mente porque, en el debate con los filésofos franceses, afirmé que la
labor de la psicologia cientifica era investigar las normas del sujeto con
toda objetividad (Piaget, Ricoeur, Zazzo, et al., 1973). Por esta razén se
identifica cierta ambigiiedad en torno a este criterio. De otro lado, la
verdad piagetiana se constituye por el método cientifico, que permite
el logro de la verificaciéon mediante una técnica o célculo. Piaget reco-
nocié dos grados o sentidos de verdad: la que se obtiene y es posible
verificar por el uso de la constatacion empirica, y la que se obtiene por
medio de la conversion o persuasion, en conformidad con un sistema.
Su postura exalta la verificacién porque el conocimiento universal de la
ciencia se valida. Para este, no existe el hecho en estado puro, sino que
siempre esta vinculado a una interpretacion debido a que supone una
elaboracion tedrica de un cuestionamiento inicial. Un hecho se dife-
rencia de una idea en que este es constatable empiricamente mediante
las evidencias. Los criterios de objetividad y verdad son posibles por el
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método cientifico —que brindan los analisis objetivos con exactitud—
al estar fundamentado en la experimentacion y la formalizacién de la
légica-matematica —que a su vez pueden darse en conjunto— (Piaget,
1988).

El sistema del control experimental es vital para la investigacion
cientifica, pero ;como se inicia una experimentacion? Piaget (1988)
brind6 dos respuestas: se inicia con la observacién y con la dimen-
sion tedrica. En una entrevista, el autor expuso que la experimenta-
cion se iniciaba con la observacion de algtin fendmeno que llamase la
atencion, y que a partir de ello se varian los factores y se establece la
situacion experimental (Ferrier & Collange, 1976). Sin embargo, tam-
bién sefialé que la experimentacion se debia iniciar por la dimension
tedrica (Piaget, 1981c), la cual, segun indicara, es indispensable. La
disciplina psicoldgica debe plantear problemas que no se guien por
el afan de solucionar problemas especificos y practicos; la investiga-
cién psicoldgica debe abordar los problemas tedricos fundamentales
(Piaget, 1970, 1981c).

Para Piaget, el hecho estd vinculado a la interpretacion tedrica del
investigador, es decir, a su formacion tedrica. Asi, legitimé la consta-
taciéon empirica y reconocié la observaciéon como parte inicial de la
investigacion, pero tal observacion debia fundamentarse en la teoria.

La concepcion de ciencia piagetiana coincide con el ideal de cien-
cia moderno*, el cual establece una interconexion entre las construc-
ciones teéricas y los hechos, y cuyo objetivo central es la busqueda
de la explicacion. Segun Piaget, este ultimo no es causal en el sentido
mecanicista del término, sino estructural —légico-matematico, la
causalidad aparece en todos los niveles de los mecanismos cognosci-
tivos— desde el periodo sensoriomotor hasta la adolescencia, lo que
lleva a producir innovaciones y transformaciones (Piaget, 1977, 1979).
La explicacion cientifica busca establecer los modos en que los fend-
menos se producen, por lo que no es suficiente describir que A lleva a
B, sino que es necesario responder las preguntas del cémo y el por qué
(Piaget, 1977, 1979; Piaget & Garcia, 1987).

La explicacion piagetiana coincide con el supuesto filoséfico neo-
determinista de la ciencia moderna (o determinismo general) expuesto
por Bunge (1963), el cual sefiala que la productividad y la legalidad
son modos de aproximarse a un fendmeno y a las condiciones que
lo producen, sin que se pueda considerar la posibilidad de comien-
zos o finales absolutos. Bunge distingue entre el determinismo causal
y la causalidad. Esta ultima es la conexion necesaria en el estudio de
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un fendmeno, sin implicar que constituya el tnico modo de enten-
der como un fenémeno se produce — como el determinismo causal o
mecanicismo. La concepcion de ciencia piagetiana posibilita la cons-
trucciéon de un proyecto investigativo con inquietudes epistémicas,
que se traducen en consecuencias relevantes para el ambito educativo
al establecer los distintos niveles de comprension (estructuras cognos-
citivas) que se desarrollan en el devenir ontogenético del ser humano.

El punto crucial en la concepcion de ciencia piagetiana fue recal-
car la posibilidad de construir una psicologia experimental al margen
del empirismo. Para Piaget (1988) es viable ser un psicologo experi-
mentalista sin formar parte de la filosofia empiricista. En ocasiones,
ha sido catalogado como positivista, etiqueta que negd, al alegar que
su postura se distanciaba del positivismo. Pero, ;como se establece la
categorizacion positivista?

Segun Lasala (1991), la concepcién positivista de la ciencia se
conoce fundamentalmente por tres aspectos. Primero, asume una pos-
tura absolutista de la ciencia y establece una equiparacion entre esta y
la racionalidad. La ciencia pasa a constituirse en el modelo de todo tipo
de conocimiento racional, por lo que cualquier discurso que no sea
cientifico se considera como irracional. Segundo, el valor cognoscitivo
del conocimiento cientifico estd condicionado, a su vez, a dos factores
indispensables: el control empirico (verificacién experimental de las
hipétesis) y la 16gica formal (estructura légica deductiva que relaciona
las hipotesis establecidas); estos dos factores proveen a la ciencia de
objetividad y veracidad. El tercer aspecto establece que la ciencia se
considera auténoma y neutral con respecto de los compromisos huma-
nos, que varian segun los referentes historicos, sociales y culturales.
Dicho de otro modo, la ciencia es asumida como un valor extraido e
independiente de la historia. Piaget, sin embargo, establecié una dis-
tincion entre la concepcion de ciencia moderna y el ideal positivista de
la ciencia, porque los positivistas la delimitan a los datos observables,
mientras que el objetivo de la ciencia moderna busca la explicacién
(Piaget, 1979). El positivismo 16gico contemporaneo, segiin expreso, se
caracteriza por el establecimiento de fronteras entre las disciplinas, y
niega las relaciones interdisciplinares, ademas de limitar los problemas
cientificos a los aspectos aislables, lo que excluye los problemas meta-
fisicos como asuntos que no tienen significacion (Piaget,1979, 1988).
Piaget mencionaba dos razones fundamentales por las cuales entendia
que no era positivista: su concepcion de ciencia abierta y dialéctica, y
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el cardcter activo que asigna al sujeto. Estos dos aspectos no forman
parte del ideal del positivismo.

Como se ha visto, la concepcién de ciencia piagetiana es abierta
y dialéctica. Es abierta en tanto que la investigacion tiene el prerre-
quisito de la interdisciplinariedad. Las ciencias mantienen relaciones
de proximidad porque los problemas epistemologicos se repiten en las
diferentes disciplinas. La postura interdisciplinaria piagetiana asume
como objetivo la busqueda de la explicacion estructural. De otra parte,
las ciencias tienen diversos niveles de conceptualizacion —estructu-
ralizacion— es decir, de explicacion, por lo cual cada disciplina debe
asumir su elaboracién epistemologica (Piaget, 1979, 1988). La nocién
piagetiana de conocimiento dialéctico hace referencia a las ciencias
que asumen una evolucion o devenir®. Para que una epistemologia se
considere dialéctica tiene que sustentarse en la experiencia obtenida
de las disciplinas sociales o naturales (Piaget, 1988).

La consideracién de una ciencia como dialéctica estd estrecha-
mente vinculada con la propuesta interdisciplinaria de Piaget. Segun
este, ciencia es toda aquella disciplina que pueda delimitar y aislar los
problemas para controlarlos. La distincién entre los problemas cog-
noscitivos filosoficos y los cientificos se circunscribe a la diferencia
en los métodos: el reflexivo e introspectivo de la filosofia versus el
experimental (observacion sistematica de los hechos y el algoritmo de
deduccién). La postura piagetiana era de apertura a nuevos proble-
mas, siempre que pudiesen ser establecidos y sometidos a un método
que garantizara la corroboracion y validez del conocimiento cienti-
fico; es decir, que se sostengan los criterios de objetividad y veraci-
dad, y se pueda constatar el hecho (Piaget, 1988; Piaget et al., 1973).
Sin embargo, seflal6 que no es posible establecer una categorizacion
absoluta de anulacion de la significacion de los problemas filosoficos
debido a que las fronteras entre los problemas filoséficos y los cientifi-
cos son movedizas. Lo que si se puede establecer, segun su criterio, es
que, mientras no se pueda plantear el problema filoséfico en términos
constatables y verificables mediante el método cientifico, este carecerd
de significaciéon cognoscitiva. Esto no implica que posteriormente se
tenga que excluir, porque se podria reconocer la significacion cognos-
citiva de dicho problema filoséfico (Piaget, 1988).

La segunda razén por la cual Piaget no se asume como positivista
es por su concepcion activa del sujeto epistémico, o sujeto cognos-
cente. El sujeto piagetiano es activo y tiene una relacion inextricable
con el objeto. Para conocer un objeto, el primero debe actuar sobre
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el segundo y transformarlo. Mediante el proceso de asimilacién-aco-
modacion, se adapta a nuevas situaciones, con lo que logra la equi-
libracién progresiva. En Algunos aspectos de las operaciones (1982a),
Piaget esbozd su postura con respecto al proceso de constitucion del
conocimiento:

Soy un interaccionista. Lo que me interesa es la creacion de nuevos
pensamientos, que no sean predeterminados por la maduracién
del sistema nervioso ni por encuentros con el medio ambiente,
sino que estén construidos dentro del individuo mismo, construi-
dos internamente a través del proceso de abstraccion reflectora y
construidos externamente a través del proceso de la experiencia
[enfasis afladido]. (p. 22)

En la concepcion piagetiana de este sujeto activo destaca su géne-
sis, u origen, en el organismo biologico-estructural, el cual, a través
de su desarrollo ontogenético —historia o devenir— llega al nivel de
las operaciones 16gico-matemadticas, que vinculan al organismo con lo
real. Este sujeto activo, segin Piaget, surge del organismo —estruc-
tural—, y a través de su interior —el desarrollo ontogenético de las
estructuras operatorias de la inteligencia— es que se establece el vin-
culo entre lo real y las matematicas (Piaget, 1977). El sujeto piage-
tiano®, en su relacion con el objeto, tiene la capacidad de comprender,
transformar e inventar segiin el momento psicogenético de la inteli-
gencia. La biologia tiene mds preponderancia en su desarrollo como
proceso de autorregulacion. Dicho de otro modo, las transformaciones
de la inteligencia del sujeto piagetiano son estructuras temporales que
llegan hasta su nivel mds elevado, las estructuras intemporales, sola-
pandose las primeras en las tltimas. El sujeto psicoldgico se constituye
en sujeto epistémico con la conquista de la reversibilidad operatoria
(Piaget, 1988).

La postura constructivista del conocimiento y el caracter activo del
sujeto piagetiano se circunscriben especificamente a los mecanismos men-
tales, no se refiere a la accién de los individuos (Ferrier & Collange, 1976).
La experiencia de este sujeto alude a su relacion con el objeto, establecida
por investigaciones sobre los constructos cientificos basicos. La accion, para
Piaget, se divide en dos niveles: las individuales, que permiten los procesos de
abstraccion de los objetos —abstraccion simple—, y las coordinadas, que se
constituyen en la abstraccion reflexiva, como la coordinacién aditiva, coordi-
nacion ordinal o secuencial, correspondencia entre acciones e intersecciones
entre acciones (Piaget, 1982b). Ambos niveles de la accién se interrelacionan
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estructuralmente; la mas elemental se integra como base necesaria de la mas
compleja. Los esquemas de accidon sensoriomotores son condicion necesaria
para llegar a las estructuras de operaciones sobre operaciones. La accién, en
la teoria piagetiana, esta en funcion de las conquistas de los mecanismos cog-
noscitivos, y su nivel de mayor complejidad estd representado por la logiza-
cién matematica, que tiene como limite la formalizacion. El sujeto piagetiano
accede a una mayor objetividad en la medida en que completa el nivel de
logizacién y matematizacion del pensamiento.

El sujeto piagetiano es un sujeto ahistdrico, asocial y universal por-
que, cuando Piaget desvincula las transformaciones politicas y sociales
de su concepcion de conocimiento cientifico, segrega los valores indi-
viduales y sociales; asimismo, asume una posicion de autonomia de la
ciencia, del sujeto investigado y del sujeto que investiga. La nocién de
sujeto piagetiano no cuestiona el origen de los objetos con los que el nifio
interactua, y la nocién dialéctica entre el sujeto y el objeto es elemental por-
que excluye al sujeto que investiga (Buck-Morrs, 1987).

Piaget reconocia la dificultad que representa en las ciencias socia-
les y humanas que el sujeto humano que investiga se constituya en su
propio objeto de estudio (Piaget, 1972, 1979). Sin embargo, esto no
es un asunto abordado en sus elaboraciones tedricas e investigaciones
psicogenéticas porque asumio el ideal moderno de la objetividad, aun
cuando su postura era ambigua. Este investigador asumié el método
clinico-critico como método de investigacion flexible que permitiera
la interaccion entre el investigador y el sujeto investigado, pero cuando
se referia a la interpretacion de los hechos, hablaba de la interpreta-
cion segun la dimension tedrica, manteniendo su concepcién de uni-
versalizacién y autonomizacion de la ciencia y del quehacer cientifico.
Piaget coincidia con la postura de la ciencia clésica descrita por Morin
(1994), que pretende la separacion del observador de la observaciéon
que realiza, y excluye, a su vez, al pensador de la construccién de con-
ceptos y de sus concepciones, sosteniendo el criterio cientifico de ver-
dad absoluta.

La concepcion de ciencia piagetiana cumple con los criterios de
demarcacion de la ciencia moderna segun Ceruti (1994). Estos son las
dicotomias entre lo racional versus lo irracional, la naturaleza versus
la historia, lo normal versus lo patolégico, los verdaderos problemas
versus los seudoproblemas. Piaget se mantuvo en los limites de estas
dualidades, las cuales le permiten tener como objetivo el proyecto uni-
versal de la psicologia cientifica. El discurso cientifico psicoldgico evo-
lutivo descontextualiz6 el estudio infantil de los referentes histéricos,
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culturales, politicos, econdmicos y sociales (Burman, 1994; Broughton,
1987).

Piaget coincidié con algunas de las propuestas dominantes de
la psicologia evolutiva por la devocién a la concepcién de ciencia
moderna, por la idea ahistorica del analisis del progreso cientifico, y
por su complicidad con los proyectos imperialistas europeos y colo-
niales.

Ciencia versus filosofia, conocimiento versus sabiduria

Piaget establecié una distincion fundamental entre lo cientifico y lo
filoséfico, o metafisico. La ciencia se caracteriza por la comprobacién y
los controles metodologicos, sean experimentales o algoritmicos. Estas
caracteristicas le proveen el estatuto de conocimiento con validez por-
que permiten verificar los hechos y, a su vez, el trabajo cooperativo
entre investigadores. La ciencia experimental es la que facilita los datos
mas exactos, lo que posibilita la correccion y verificacién progresiva
por parte de los investigadores (Ferrier & Collange, 1976). La psico-
logia experimental dispone el terreno fértil para la investigacion rigu-
rosa; es por esto que Piaget se posiciona solidario con el movimiento
universal de la psicologia cientifica (Piaget, 1988).

La filosofia se caracteriza por la especulacidn, la reflexion e
inexactitud porque carece del control metodolédgico de verificacion y
comprobacion de los hechos. Piaget distingui6 la sabiduria del conoci-
miento. La filosofia es una “sabiduria” indispensable en los seres racio-
nales porque les permite coordinar diversas actividades. Sin embargo,
segun Piaget, este es un saber que no provee garantias y no tiene for-
mas de control, caracteristicas con las que si cuenta el “conocimiento”
cientifico. La sabiduria implica decisiones, compromisos, resolucio-
nes, sintesis de todo lo que es viable de conocer, por lo cual desborda
el conocimiento cientifico, porque no se encuentra en el nivel de la
verificacion (Piaget, 1988; Piaget et al., 1973).

Para Piaget, el criterio distintivo entre las ciencias y la filosofia
consta en que esta ultima se ocupa del conocimiento total, mientras
que la primera atiende problemas particulares. Los fildsofos trabajan
con ideas y no con hechos, por lo cual sus analisis carecen de valor
objetivo y universal porque su quehacer esta expuesto a las transfor-
maciones sociales y politicas, y a la carga de valores individuales y
sociales (Piaget, 1988).

Piaget establece una relacion directa entre las reflexiones filoséfi-
cas y los periodos de posguerra que siguieron a la primera y segunda
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guerras mundiales del siglo 20, razén por la cual les resta legitimi-
dad. Asi, desarticula el conocimiento cientifico del sentido de la vida,
segregando la posicion de la cientifica en su sociedad y en el contexto
historico particular. En sus conceptualizaciones tedricas, presupone la
ubicacion de la ciencia, del quehacer cientifico y su produccion en un
lugar privilegiado y auténomo con respecto a la sociedad. La produc-
cion cientifica, segiin su concepcion, esta al margen de los modos de
organizacién social, econdmico, politico y cultural; es decir, esta ais-
lada con respecto al momento histdrico en cuestion.

Analogia entre psicogénesis de la inteligencia y la historia del
pensamiento cientifico

La analogia entre el desarrollo de la psicogénesis de la inteligencia y la
historia del pensamiento cientifico establece que el estudio del desa-
rrollo de las operaciones légicas a nivel individual implica la investi-
gacion de estas nociones en el desarrollo social (Piaget, 1978, 1981b).
Piaget (1979) sefialé que el inico complemento necesario del analisis
psicogenético es la historia de la ciencia’. Cuando hace referencia al
“desarrollo historico” o a la “historia de las estructuras operatorias”
alude a las etapas o periodos de la psicogénesis de la inteligencia —
estructuras de la inteligencia— y al desarrollo individual del nifio por
su caracter transformativo-constructivo y secuencial. La concepcion
de lo histdrico esta circunscrita al desarrollo ontogenético del orga-
nismo en todos sus niveles, hasta llegar a la evolucion filogenética
(Piaget, 1970, 1972, 1976, 1979, 1981Db).

La teoria piagetina se centrd en las construcciones y transforma-
ciones historicas estructurales de la inteligencia del nifio. Las estruc-
turas cognoscitivas son historicas porque son temporales; los estadios
sucesivos de la inteligencia constituyen la significacion de lo histérico
en la obra piagetiana. Lo histérico en esta analogia es entendido como
la historia de una nocion, es decir, la informacién sobre la significaciéon
epistemoldgica o la necesidad que hace que una nocidn cientifica evo-
lucione. Las estructuras cognoscitivas son entendidas como la organi-
zacion de los conocimientos que se integran en la historia filogenética
y ontogenética (Piaget & Garcia, 1987). Piaget excluyd las transforma-
ciones politicas y sociales —econdmicas, culturales— de su concep-
cidén sobre lo histérico porque, de no haberlo hecho, el conocimiento
generado no seria propiamente validado como conocimiento. Haber
asumido dichas transformaciones en sus entendidos sobre lo histérico
hubiese rebasado el canon de comprobacién y verificacién que el con-
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trol experimental le exige a la investigacion en la ciencia psicologica
para constituirla como objetiva.

La concepcidn de ciencia psicologica piagetiana tiene como obje-
tivo la universalidad cientifica, por lo cual no requiere reflexionar, ni
cuestionar la dimension de lo social mas alld de las relaciones inme-
diatas del nifo. Lo social fue asumido como un referente naturalizado,
homogéneo, universal y reducido a las relaciones interindividuales o
intrafamiliares de modo descontextualizado con respecto de los refe-
rentes politicos-econdmicos-culturales, que se transforman en el deve-
nir historico. Problematizar lo social implicaria asumir discusiones
subjetivas, seria entrar en el terreno de lo no cientifico.

Piaget abord¢ lo social en funcién del desarrollo de los mecanis-
mos cognoscitivos, que es lo que constituyé su proyecto epistémico
originario: explicar cémo un ser humano genérico conoce, para cons-
truir la epistemologia genética interdisciplinaria. De igual modo, la
conceptualizacion piagetiana de la dimension afectiva esta en funciéon
del desarrollo de los mecanismos e instrumentos cognoscitivos, por-
que no tiene la precision y corroboracién de las construcciones cien-
tificas basicas que caracterizan las investigaciones psicogenéticas. La
centralidad que le otorgé a tales mecanismos le permitié establecer
una analogia entre la psicogénesis de la inteligencia —desarrollo de las
operaciones logicas individuales— y el pensamiento cientifico —desa-
rrollo social de dichas operaciones—, a pesar de que su concepcion de
la ciencia lo llevé a excluir las transformaciones sociales y politicas del
quehacer cientifico. Cuando se refiere a la historia de las sociedades,
o a la historia del pensamiento cientifico, o a los modos colectivos de
pensamiento, o al nacimiento de la epistemologia de las ciencias, alude
al desarrollo de los mecanismos cognoscitivos a través de la historia de
la ciencia, especificamente de las matematicas. El pensamiento formal,
segun establece, es el nivel superior del pensamiento mediante el cual el
adolescente se integra a la corriente social del pensamiento moderno, y
la causalidad del nifo, que deviene en las formas superiores de explica-
cion cientifica (Piaget, 1977; Piaget1979; Piaget & Garcia, 1987).

El andlisis piagetiano establece paralelismos entre el desarrollo
ontogenético de la psicogénesis de la inteligencia y el desarrollo del
pensamiento cientifico, al exponer coincidencias en varios aspectos,
tales como: los factores funcionales de asimilacion —la acomoda-
cion, la adaptacion— la equilibracion progresiva; el descentramiento
sistemadtico o los mecanismos de pasaje; las conquistas o logros de
cada etapa secuencial; la abstracciéon simple o empirica (inteligencia

114 PEDAGOGIA



LA CONCEPCION DE LA CIENCIA PSICOLOGICA...

racional), y la abstraccion reflexiva o reflectora (inteligencia formal).
Piaget afirmé en su hipoétesis de trabajo que el concepto de desarro-
llo en la inteligencia del nifio es comparable con el del pensamiento
cientifico porque los mecanismos cognoscitivos de las construcciones
cientificas basicas se repiten en cada estadio o periodo en la histo-
ria de las matematicas —el nacimiento de las ciencias—. El transito
ocurre desde las estructuras sensoriomotrices (inteligencia practica),
a las estructuras preoperatorias o preldgicas (inteligencia intuitiva)
asumidas como normas precientificas; luego, pasan hacia las estruc-
turas operatorias concretas (inteligencia racional), hasta llegar a las
estructuras logico-matematicas, o racionales, asumidas como normas
cientificas (inteligencia formal). En cada periodo se integran, reequi-
libran o reorganizan los aspectos desarrollados en los periodos que le
anteceden (Piaget & Garcia, 1987). Las filosofias infantiles explican los
fendmenos naturales con los modos de representacion mas elementa-
les —realismo, animismo, artificialismo y finalismo®—, los cuales son
comparables con los modos de entender el mundo en la Antigiiedad;
mientras, el adolescente llega a elaborar un sistema complejo —estruc-
turas de operaciones sobre operaciones—, que son comparables al
pensamiento cientifico moderno (Piaget, 1978; Piaget, 1981b; Piaget,
1983a; Piaget, 1983b).

El método clinico-critico en las investigaciones psicogenéticas

El método cientifico en la ciencia moderna se asumi6 como el instru-
mento de purificacion de la actividad intelectual; también la observa-
cion recibié un sitial de omnipresencia (Ceruti, 1994). Piaget coincidié
con el supuesto de la ciencia moderna que asume el método como ins-
trumento que provee analisis objetivos y exactos, no asi en la valora-
cion exclusiva de la observacion en el proceso de investigacion.

La tematica y el analisis del método en la teoria piagetiana es eje de
diversas argumentaciones por la relevancia que le otorga a esta en el pro-
ceso investigativo y por las criticas que hace a los tests o pruebas psicoldgicas,
precisamente por la ausencia de explicacion con respecto a la inteligencia
en el quehacer psicologico. El método clinico-critico se caracterizd por el
uso del método de la conversacion libre con el nifio; el interrogador es quien
orienta la marcha del interrogatorio en relacion dialéctica con las respuestas
del sujeto y precavidamente para que la terminologia utilizada sea cénsona
con la etapa del entrevistado. La formulacion de preguntas debia correspon-
der a las ideas previas y al conocimiento tedrico del investigador, en interac-
cién con las manifestaciones espontaneas del nifio. También es fundamental
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precisar el centro del problema “para el nifio” y “su forma de pensarlo” El
método, para Piaget, se construye en el proceso de la misma experiencia
(Ferrier & Collange, 1976; Yaroshevsky, 1979; Castorina, Lenzi & Fernandez,
1988; Carreher, Carraher & Schliemann, 1991). Este se intereso en el razo-
namiento de la respuesta del nifio, se plante6 una serie de asuntos desde los
cuales se interrogaba al sujeto, que explicaba desde su experiencia. Asi, la
postura piagetiana en torno a la experimentacién asumio que la observacion
y el hecho estaban articulados desde la formacion tedrica o el bagaje tedrico
del investigador; por lo tanto, experiencia y trasfondo tedrico son parte cons-
titutiva de la concepcion de su ciencia.

Las perspectivas conductistas ortodoxas han criticado el método
de investigacién piagetiano por considerarlo subjetivista, ya que no
se regia por los canones estrictos de la experimentacion rigurosa
(Castorina, Lenzi & Fernandez, 1988). Dicho de otro modo, segun
estos, el método clinico-critico no mantiene el criterio de objetivi-
dad porque hay apertura y contacto directo entre el investigador y el
nifio. No obstante, es precisamente a esta “experimentacion rigurosa”
desprovista de la dimensién tedrica de la que Piaget se distancia y
critica, al decir que la psicologia contemporanea continta con la filo-
sofia empirista por tradicion ideoldgica (Piaget, 1988). El método le
permitié asumir una postura distante del paradigma conductista, es
decir, no se instaura en el terreno del empirismo al interior de la psi-
cologia. Para Piaget (1982a), la investigacion psicolégica no se debe
circunscribir meramente a los fendmenos observables: las realidades
psicolégicas (las estructuras) existen aunque no sean tangibles, porque
emergen y se infieren.

En sintesis, el método de investigacion de Piaget es flexible: la
entrevista se guia a través de las inquietudes del sujeto, y el que inves-
tiga observa, interactiia e interpreta tedricamente sus respuestas. La
postura piagetiana con respecto al método en sus investigaciones psi-
cogenéticas se caracterizo por no coincidir con el entendido de esta-
blecer distanciamiento del investigador con respecto al sujeto, destaco
la relevancia tedrica en el proceso de investigacion y conceptualizé el
estudio de fendmenos psicologicos no observables de modo directo.
Sin embargo, a pesar de ello, se comprometié con el supuesto del
método de la de ciencia moderna por varias razones: (1) el lugar que
asigno al método sigue siendo privilegiado porque es el que garantiza
la precision y exactitud para los analisis psicologicos objetivos y veri-
ficables; (2) coincidié con la concepcién metodolédgica de la ciencia
moderna, que se pretendié como ahistorica, excluyendo los referentes
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sociales-culturales-politicos-econémicos del quehacer cientifico; (3)
asumio los criterios de objetividad, realidad y verdad absoluta como
accesibles por un sujeto y una ciencia, ambos auténomos, como institu-
cion social, por lo que no se cuestiond cdmo el investigador atraviesa y
esta inmerso en el proceso de produccion del conocimiento; (4) redujo
la actividad cientifica y su produccion a la aplicacion de un método
racionalmente consistente, excluyendo factores extrametodologicos.
Dicho de otro modo, la concepciéon de ciencia piagetiana excluye la
zona ciega de la ciencia, todo lo que no se considera como cientifico
pero que es indispensable para su desarrollo (Morin, 1984). Piaget no
conceptualizo la ciencia como una actividad humana —una practica
social— circunscrita a los referentes historico-sociales-politicos-eco-
noémicos-culturales que se entretejen con las relaciones de poder del
momento especifico en que se produce.

La interdisciplinariedad en la obra de Jean Piaget

La concepcién de ciencia piagetiana es la propuesta de una ciencia
interdisciplinaria. En su Autobiografia (1976), sefiala que ningtin autor
puede mantenerse en el interior de las fronteras de la psicologia y nunca
franquearlas. Piaget tenia la conviccion de la necesidad del caracter
interdisciplinario para abordar las cuestiones propiamente psicologi-
cas. Los dos objetivos de este tipo de investigacion son: clarificar los
elementos de comparacion entre las tendencias y las corrientes de las
ciencias humanas en la contemporaneidad, facilitando el intercambio
y las colaboraciones interdisciplinarias que refuercen las investigacio-
nes en los distintos campos; y aumentar el interés por la ayuda mate-
rial para dichas investigaciones (Piaget, 1981c). Con el fin de lograr
estos objetivos, Piaget expuso una clasificacion provisional de cuatro
categorias de las ciencias humanas y sociales; estas son: las ciencias de
leyes (sociologia, antropologia cultural, psicologia, economia politica
y econometria, demografia, lingiiistica, cibernética, logica simbdlica,
epistemologia del pensamiento cientifico y pedagogia experimental),
las disciplinas histdricas (historia, filologia y critica literaria), las dis-
ciplinas juridicas (filosofia del derecho, historia del derecho y dere-
cho comparado) y las disciplinas filoséficas (moral, metafisica y teoria
del conocimiento). Destaco, ademds, que las relaciones de las inves-
tigaciones interdisciplinarias se ubican al interior de cada categoria,
mientras que las aspiraciones de relaciones interdisciplinarias entre las
categorias le parecen inapropiadas por corresponder a un plan muy
amplio, el cual tendria el peligro de caer en generalidades heterogéneas
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y perder su finalidad de precision y eficacia. Piaget propuso una ciencia
estricta, y entendié necesaria la categoria de ciencias de leyes porque
mantendria unidas las ciencias humanas y sociales que hacen uso de
técnicas cientificas, en las cuales la investigacion de leyes se logra por la
observacion sistematica, experimentacion, matematizacion o deduccion
cualitativa regulada por algoritmos simbdlicos rigurosos (Piaget, 1981c).
Las ciencias deductivas (logica y matematica) tendrian primacia frente a
las ciencias experimentales, o disciplinas de verificacion factual.

La logica y la matematica tienen una relaciéon de asimilacién
reciproca propia de la interdisciplinariendad; las ciencias humanas y
sociales, por su parte, confrontan problemas intrinsecos con relacion
a la interdisciplinariedad, por la ausencia de jerarquias entre las disci-
plinas y por tener un elemento de mayor complejidad, ya que el sujeto
humano —sujeto observador— es objeto mismo de sus investigacio-
nes. Ademas, carecen de unidades de medida y tienen dificultades en
la experimentacion. No obstante, para Piaget, esto no implica que estas
ciencias antagonizen con las naturales, ni por la experimentacion, el
calculo o la deduccion (Piaget, 1972; Piaget, 1979). Este sefiala que las
relaciones de la psicologia, las ciencias exactas —ldgica y matemati-
cas— v las ciencias naturales —la fisica— son de naturaleza episte-
molégica, es decir, sus relaciones estdn adscritas a la formacién y al
fundamento de los conocimientos. Mientras, las relaciones con otras
disciplinas —la biologia, la sociologia y las demas ciencias del hom-
bre— corresponden a intercambios técnicos (Piaget, 1970).

La formalizacion tiene un lugar central y privilegiado en la con-
cepcion de ciencia piagetiana, como se sefial6 en la primera parte de
este ensayo. Para Piaget, el éxito de la elaboracién teérica de un autor
dependera del uso que haga de las formalizaciones (ecuaciones logico-
matematicas o modelo cibernético).

En sintesis, la primera razén por la cual Piaget se distancia del
positivismo logico es por la diferencia que establece entre las ciencias
y la filosofia a partir de la tecnicidad de los métodos de comprobacion,
y no por la naturaleza de los problemas (Piaget,1988). Este propuso la
construccion de una epistemologia cientifica, que excluyera a la filo-
sofia para disociarse de la “metafisica’, porque los hombres de ciencia
deben dedicarse al estudio sistematico de los procedimientos de inves-
tigacion del conocimiento cientifico (Piaget, 1981c). Segin Piaget, la
ciencia supone intervencion hacia la actividad del sujeto pensante,
y la unidad de la ciencia solo es realizable al margen de la filosofia.
Argument6 esta posicion al sefialar que la disociacion de la filosofia
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ha sido un denominador comun en el proceso histdrico general de las
ciencias.

Piaget (1988) expuso que el proceso de autonomizacion de la
légica, la psicologia y la epistemologia de la filosofia tiene tres razones
fundamentales: 1) la delimitacion de los problemas, 2) la constitucién
de los métodos internos de comprobacion, y 3) las aportaciones de
otras ciencias establecidas. Por esta razon, su propuesta interdiscipli-
naria se centrd en las ciencias de las leyes, segregando las categorias
de las disciplinas historicas de las filosoficas. En esta ultima categoria
incluye la teoria del conocimiento, la cual distingue de su postura de
la epistemologia del conocimiento cientifico. Su postura interdiscipli-
naria y cientifica de la epistemologia genética es ahistdrica. La segre-
gacion de disciplinas en categorias entre las cuales no puede haber
relaciones interdisciplinarias clarifica la posicion piagetiana con rela-
cion a su concepcion reducida de lo histérico, tanto en su analisis de
la psicogénesis de la inteligencia, como para la analogia que establece
entre esta ultima y la historia del pensamiento cientifico.

Un aspecto que resulta interesante en su obra es que, aunque Piaget
segrega tajantemente el conocimiento cientifico de la sabiduria y obvia
al sujeto humano que investiga en el proceso de produccién de cono-
cimiento, entra en contradiccion cuando utiliza como argumentos sus
datos biograficos expuestos en su autobiografia, sus inquietudes de
niflo y sus primeras reflexiones de la adolescencia para argumentar sus
posturas teoricas e investigativas de la psicogénesis de la inteligencia
(Piaget, 1976; Piaget, 1988). De repente, pareceria que Piaget destaca
el trabajo tedrico como un proceso en el cual la situacion biografica-
mente determinada tiene gran relevancia, intersectandose con la pos-
tura de Schiitz (1995), cuyas construcciones cientificas tienen como
base el sentido comun. Se reitera cierta circularidad en su pensamiento
cuando retoma retrospectivamente, en su autobiografia o simbiogra-
tia, los motivos e intereses que le llevan al proceso de indagacién inves-
tigativa. Se pone de relieve el caracter constructivo del conocimiento
y su produccion desde la historicidad de las experiencias del autor, y
en este sentido se destaca la inevitabilidad del caracter histérico del
conocimiento cientifico, en tanto creaciéon humana.

Trazos para un cierre: Valoracion critica de la obra piagetiana,
aportaciones y reflexiones de apertura

Luego de investigar el proyecto intelectual de Jean Piaget y de consi-
derar la caracterizacion positivista de la ciencia segiin Lasala (1991),
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se podria entender que ambos coinciden. Esto es asi porque las pos-
turas piagetianas se interceptan con los dos criterios fundamentales
de la ciencia, la objetividad y la verdad lograda por el método cienti-
fico, que garantiza la precision por medio de la experimentacion y la
légica-matematica. Piaget, en su distincion entre la ciencia y la filo-
sofia, estableci6 claramente que la supremacia del quehacer cientifico
se basa en los controles metodologicos experimentales o algoritmicos,
mientras que la filosofia carece de valor objetivo y universal porque
esta a expensas de los valores individuales circunscritos a las transfor-
maciones sociales y politicas. De modo que, para este, el quehacer de la
ciencia y su produccion tedrica e investigativa son inmunes al mundo
de la vida, son ahistdricas. Sin embargo, si se destacan las posturas de
distanciamiento que Piaget reclama y se considera su obra en su géne-
sis y trayectoria, no se puede establecer una categorizacion positivista
absoluta de su trabajo tedrico e investigativo por varias razones, que se
esbozan a continuacioén.

Primeramente, para Piaget, los fendmenos psicoldgicos no son
observables directamente. Esto es crucial en el reconocimiento de los
procesos mentales superiores en la psicologia. Este desbord¢ las pos-
turas reduccionistas sobre la validacion del conocimiento cientifico
cuando asumié que es el nifio quien debe responder desde sus esque-
mas de accion, desde su experiencia en interaccion con su ambiente o su
medio. Piaget es interaccionista, no tiene una perspectiva de la inteligen-
cia mecdnica, ni simplificada. Sus posturas ante la ciencia y su produc-
cién no corresponden con el paradigma conductista en la psicologia.
Para €], es el niflo, desde su etapa cognoscitiva, quien va a establecer,
decidir o seleccionar cudl es el estimulo que atendera segun su necesi-
dad, inquietud e interés. Es la necesidad y la voluntad del sujeto activo
(el nifio) lo que le motivara a interactuar con su objeto para aprender,
segun su etapa de desarrollo. De este modo, se pone de relieve el nivel
de la estructura cognoscitiva en la que se encuentra el nifio. El espiral
de las capacidades cognitivas del conocimiento humano se articulara
al asimilar y acomodar en funcién de las experiencias del sujeto para
el logro, cada vez mayor, del nivel del pensamiento, mediante la adap-
tacién cognitiva en el proceso de equilibraciéon progresiva. Desde la
perspectiva piagetiana, el aprendizaje esta adscrito o subordinado al
desarrollo del pensamiento en el nifio. No obstante, aunque reconoce
que su teorizacion llega hasta la adolescencia, destaca que el aprendi-
zaje es un proceso permanente que nunca termina.
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Segundo, el método se mantuvo como la pieza crucial del terreno
cientifico 16gico-racional. El método clinico-critico representa una
apertura en las investigaciones psicoldgicas por ser de conversacion
libre y flexible, lo que permite la interaccion entre el sujeto que inves-
tiga y el investigado. Sus exploraciones fueron realizadas desde la
validacién de las interrogantes sobre la constitucion y desarrollo del
pensamiento de los nifios, considerando la racionalizacién del sujeto
desde su experiencia y lenguaje. Por su parte, para Piaget el investi-
gador estd circunscrito en su formacion disciplinar, desde la cual se
aproxima a investigar con su andamiaje tedrico y sus destrezas para
intervenir con los participantes sin reparos; no hay una concepcion de
una objetividad absoluta, ni esencializada. La objetividad no es asu-
mida como valor intrinseco y unico del conocimiento cientifico. La
observacion y los hechos son interpretados desde la formacion tedrica
del investigador.

Tercero, la reflexion sobre la ausencia de fronteras claramente
establecidas entre los problemas filoséficos y los cientificos es un paso
cualitativamente relevante porque abre un espacio para cuestionar el
caracter historico del conocimiento cientifico y su supremacia apa-
rente frente a los otros saberes. Este cuestionamiento facilita la critica
del método cientifico como criterio de objetividad absoluto, precisa-
mente porque el método critico-clinico de Piaget es flexible e intrin-
secamente cuestiona la objetividad, entendida como distanciamiento
total del investigador con el sujeto investigado, aunque no es asumido
explicitamente de este modo en la conceptualizacion psicogenética de
la inteligencia. Piaget formuld su pregunta de investigacion y a partir
de ella estableci6 el método de indagacion. Su proceso de formacién
desde la biologia pone de relieve las distintas experiencias que tuvo
con diferentes métodos de investigacion: el experimental, el estadis-
tico, el clinico y las pruebas de inteligencia en el laboratorio Binet, en
Francia. Estas experiencias formativas conformaron la articulacion de
sus inquietudes epistemologicas en lo que seria su proyecto de trabajo,
el cual ide¢ inicialmente para cinco afos, pero le tomd treinta.

Cuarto, otro aspecto que no categoriza a Piaget como positivista
es su postura de la necesidad interdisciplinaria en el quehacer psicold-
gico y epistemoldgico. Aunque es evidente la segregacion que establece
entre las ciencias de leyes, las disciplinas histdricas y las filoséficas, sin
contemplar que entre estas categorias pueda haber relaciones, su con-
ceptualizacidn del caracter interdisciplinario de la epistemologia cien-
tifica abre una gama infinita de hipétesis y promueve la colaboracion
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de multiples investigadores. Su propuesta interdisciplinaria abona a la
reflexion de la disciplina psicoldgica y otros ambitos disciplinares en
diversos términos que salen de los aparcelamientos del conocimiento
que han caracterizado la época moderna. Piaget asumi6 una perspec-
tiva interdisciplinar del conocimiento cientifico, lo que posibilité la
constitucion de un proyecto investigativo que perduré durante déca-
das. Como investigador y autor, tuvo la de posibilidad de completar su
autobiografia, escribir su obra maestra sobre la epistemologia genética
y elaborar la sintesis de su obra. También logrd crear su Centro de
Epistemologia Genética, en el cual, constituyd y conformé sus inves-
tigaciones con un equipo de trabajo representado por diversas disci-
plinas, tales como: la psicologia, la fisica, el derecho, la biologia, las
matematicas y la logica.

Quinto, su postura constructivista del conocimiento y el cardcter
activo que esto supone en la conceptualizacidn del sujeto cognoscente
es de vital importancia en la psicologia contemporanea y en las impli-
caciones que su obra ha derivado en el ambito de la educacion. Su rele-
vancia y aportaciones se sostienen aun cuando su categoria de accién
se ciscunscriba especificamente a la logizacion matematica, con la
exclusion de los referentes sociales-economicos-culturales-politicos-
histdricos.

Finalmente, como consecuencia de su proyecto epistémico, los
aspectos hasta aqui destacados como aportaciones piagetianas a las
discusiones contemporaneas del conocimiento y su validacién ame-
ritan la puntualizacion de las grandes repercusiones en distintos nive-
les que estas reflexiones conceptuales han tenido sobre la concepcién
de ciencia piagetiana en el ambito de la educacién. Ya se menciond
el caracter emergente de las realidades psicoldgicas, de los procesos
mentales superiores —pensamiento, lenguaje, memoria, aprendizaje
e inteligencia— que articuld en su teorizacién de la psicogénesis de
la inteligencia y en su proyecto epistémico. La concepcidn de ciencia
piagetiana correspondi6 con el ideal de ciencia moderno. Piaget asu-
mio6 la experimentacion (instrumentacion) como el presupuesto de la
validacion del conocimiento cientifico, es decir, el eslabon que posibi-
lita la corroboracién entre discurso tedrico y observaciones por parte
del investigador. Esa relacion, desde su concepcion interdisciplinar del
conocimiento, propicié un terreno productivo para entender y asu-
mir la indagacion empirica del desarrollo de los procesos cognitivos, o
procesos de pensamiento del ser humano. Sus investigaciones tuvieron
como punto de arranque la interrogante sobre la constitucion episte-
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moldgica de las estructuras elementales de la inteligencia, o estructu-
ras cognoscitivas. La inteligencia es entendida en la obra piagetiana
en su caracter estructural y transformativo, que se articula secuencial-
mente de modo constructivo y reconstructivo para la adaptacion del
nifio a nuevas situaciones que le reten para comprender, transformar
e inventar.

Piaget posibilit6 y construyé una obra extensa que dio inicio a una
reflexion cualitativa del desarrollo y el aprendizaje segun los niveles de
comprension cognoscitiva en los niflos. Su idea de que el sujeto que
investigaba (el niflo) no era pasivo, sino activo, daria cuentas de su
razonamiento desde sus experiencias y lenguaje. El nifio interrogado
explicitaria sus ideas detras de cada respuesta; la labor del investiga-
dor seria describir e interpretar a partir de ahi para elaborar explica-
ciones en torno a las estructuras de pensamiento o cognitivas en sus
respectivas etapas. Estas aportaciones a las conceptualizaciones de los
procesos de desarrollo y aprendizaje humano con implicaciones en
el ambito educativo requirieron de otras significaciones o modos de
entender: el método de indagacion e investigacion; la relacion inves-
tigador-investigado y las capacidades reconocidas en este proceso en
ambos; el niflo como sujeto activo y el investigador, con su capaci-
dad interpretativa desde su formacion tedrica; y, por tltimo, la puesta
en escena del caracter interdisciplinario del conocimiento cientifico y
la necesidad, igualmente interdisciplinaria, del quehacer psicologico
para investigar con rigor.

Las reflexiones piagetianas en torno al conocimiento cientifico
rompen con la mirada simplista, lineal y reduccionista de las lectu-
ras empiricistas o positivistas de la concepcion de ciencia moderna.
Piaget articula reflexiones metodoldgicas de rigor cuando destaca la
formacion tedrica del sujeto que investiga como aspecto crucial en su
produccidn, y cuando reconoce el caracter activo del sujeto investi-
gado que se interesa por su razonamiento. Piaget asumi6 la relacién
investigador-investigado desde una perspectiva dialéctica y compleja
para las reflexiones en el ambito educativo. Su postura con respecto a
la relevancia de la formacion teérica y busqueda de explicaciones en el
quehacer investigativo se plasma como sigue:

...un problema planteado con vistas a una aplicacion sufre a
menudo, alguna deformacién, o incluso mutilacién, simple-
mente por el hecho de que, buscando una solucién inmediata
a cuestiones particulares planteadas por la prdctica, se corre el
peligro de olvidarse de otros muchos aspectos, importantes desde
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el punto de vista teérico y que serian incluso necesarios para la
comprension del problema en su especificidad” (Piaget, 1970, p.
192; énfasis anadido)

Piaget no asume dicotomias entre la dimension tedrica necesaria
para el investigador y la practica dirigida a la solucién de problemas.
Su valoraciéon destaca la necesidad de una formacién teérica soélida
para propiciar la comprension de los fenémenos de interés que seran
objeto de investigacion.

A pesar de las criticas a la teoria piagetiana, hay aportaciones que
son innegables e ineludibles, aun cuando no se tomen tal y como ori-
ginalmente fueran planteadas, porque permiten la discusion y reela-
boracién tematica en nuevos términos. La pregunta que quedaria en
el tintero seria: ;si no es positivista, como habria que categorizar la
obra piagetiana? Piaget (1988) sefialé que el éxito de una epistemo-
logia cientifica dependia de la cooperacion de las mentes, por lo cual
entendia que si se hablaba del sistema de Piaget habria fracasado. Sin
embargo, la respuesta mas atinada, a mi modo de ver, es que su teoria
constituye un sistema propio, el cual no es comparable con el positi-
vismo logico contemporaneo porque se sale de los limites establecidos
por esta actitud epistemologica. Piaget negaria esta denominacion jus-
tamente porque le temia y entendia como fracaso, pero este analisis no
la asume en dichos términos. Lejos de menospreciar su obra, el obje-
tivo ha sido analizarla criticamente en su contexto y en su devenir his-
torico, sin reducirla al desarrollo del nifio. El esfuerzo ha pretendido
valorar y destacar las posturas piagetianas que han constituido pilares
fundamentales (y no fundamentalistas) en las discusiones contempo-
raneas epistemoldgicas y psicologicas.

REFERENCIAS

Broughton, J. M. (1987). An introduction to critical developmental psycho-
logy. En J. M. Broughton, (Ed.), Critical theories of psychological develop-
ment (pp. 1-30). Nueva York: Plenium Press.

Buck-Morss, S. (1987). Piaget, Adorno and the dialectical operations. En J. M.
Broughton, (Ed.), Critical theories of psychological development. Nueva
York: Plenium Press.

Bunge, M. (1963). Causalidad. Buenos Aires, Argentina: EUDEBA.

Burman, E. (1994). La deconstruccién de la psicologia evolutiva (J. L. Gonzélez-
Diaz, Trad.). Madrid: Visor.

124 PEDAGOGIA



LA CONCEPCION DE LA CIENCIA PSICOLOGICA...

Carpintero, H. (1985a). Algunos antecedentes de la obra de Piaget. Un capi-
tulo de psicologia cognitiva antes del cognitivismo. En J. Mayor Sanchez
(Coord.), Actividad humana y procesos cognitivos (pp. 161-182). Madrid,
Espafia: Alhambra.

Carpintero, H. (1985b). Aprendizaje y desarrollo cognitivo. Un ejemplo del
tratado del inutil combate. En J. Mayor (Ed.), Actividad humana y proce-
sos cognitivos (pp. 145-160). Madrid: Alhambra.

Carraher, T., Carraher, D. & Schliemann, A. (1991). En la vida diez y en la
escuela cero (R. Cusminsky, Trad.). México: Siglo XXI Editores.

Castorina, J. A., Lenzi, A. M. & Fernandez, S. L. (1988). Alcances del método
de exploracién critica en psicologia genética. En J. A. Castorina, S. L.
Ferndndez, A. M. Lenzi, H. Casavola, A. M. Kaufman & G. Palau,
Psicologia genética: Aspectos metodolégicos e implicaciones pedagdgicas.
Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

Ceruti, M. (1994). El mito de la omnisciencia y el ojo del observador. En P.
Watzlawick & P. Krieg (Comps.). El ojo del observador: Contribuciones al
constructivismo (C. Piechocki de Cendrero, Trad., pp. 32-59). Barcelona:
Gedisa.

Ferrier, ].L. & Collange C. (1976). El nacimiento de la inteligencia. Entrevista
con Jean Piaget. En J. Piaget, Autobiografia: El nacimiento de la inteli-
gencia. Psicologia y filosofia (R. Puche-Navarro, Trad.). Buenos Aires,
Argentina: Caldeen.

Fuentes, ]. B. & Robles, E J. (1988). Cibernética. En Romdan Reyes (Dir.),
Terminologia  cientifico-social: ~ Aproximacion  critica. Barcelona:
Anthropos.

Gardner, H. (1988). La nueva ciencia de la mente. Historia de la revolucién
cognitiva (L. Wolfson, Trad.). Buenos Aires, Argentina: Paidos.

Harré, R. & Gillett, G. (1994). The discursive mind. California, EE.UU.: Sage.

Kuhn, T. S. (1996). La estructura de las revoluciones cientificas (A. Contin,
Trad.). México: Fondo de Cultura Econdmica.

Lasala, M. (1991). Los limites de la ciencia y la ciencia como limite. En N.
Guirbe, M. Lasala, M. J. Regnasco & M. Trevijano, La razon cientifica su
texto y su contexto. Buenos Aires, Argentina: Editorial Biblos.

Marti-Sala, E. (1991). Psicologia evolutiva: Fundamentos y definicién. En E.
Marti-Sala, Psicologia evolutiva: Teorias y dmbitos de investigacién (pp.
15-64). Barcelona, Espaia: Anthropos.

Morin, E. (1984). Ciencia con consciencia (A. Sdnchez, Trad.). Barcelona,
Espafia: Anthropos.

Morin, E. (1994). La nocién de sujeto. En D. Fried Schnitman (Ed.): Nuevos
paradigmas, cultura y subjetividad (L. Spilzinger, Trad., pp. 67-85).
Barcelona: Paidos.

Piaget, J. (1924). Rasgos principales de la 16gica del niflo. En M. J. Gondra
(1982), La psicologia moderna. Bilbao: Editorial Desclée de Brouwer.

VOLUMEN 48, NUMERO 1 - DICIEMBRE 2015 125



MARICARMEN RIVERA-SALDANA

Piaget, J. (1968). El estructuralismo (F. Macia, Trad.). Buenos Aires, Argentina:
Proteo.

Piaget, J. (1970). La psicologia. En J. Piaget et al., Tendencias en la investiga-
cion en las ciencias sociales (P. Castrillo, Trad.). Madrid, Espafia: Alianza.

Piaget, J. (1972). Los dos problemas principales de la epistemologia de las
ciencias del hombre. En J. Piaget, P. et al., Epistemologia de las ciencias
humanas. Buenos Aires, Argentina: Editorial Proteo.

Piaget, J. (1976). Autobiografia: El nacimiento de la inteligencia (A. M. Tizén,
Trad.). Buenos Aires, Argentina: Caldeen.

Piaget, J. (1977). Introduccién al problema de la explicacién. En L. Apostel
et al., La explicacién en las ciencias (J. Dalmau Ferran, Trad.). Barcelona,
Espaia: Ediciones Martinez Roca.

Piaget, J. (1978). El punto de vista de Piaget. En J. Delval (Ed.), Lecturas de
psicologia del nifio, 1. Las teorias, los métodos y el desarrollo temprano (1.
Enesco, Trad.). Paris, Francia: Alianza Editorial.

Piaget, J. (1979). La epistemologia de las relaciones interdisciplinarias. En L.
Apostel, G. Berger, A. Briggs & G. Michaud (Ed.), Interdisciplinariedad:
Problemas de la ensefianza y de la investigacion en las universidades (E. J.
Gonzalez-Ortiz, Trad.). México: Asociacion Nacional de Universidades e
Institutos de Ensefianza Superior.

Piaget, J. (1981a). Piaget’s Theory. En P. H. Mussen (Ed.), Carmichael Manual
of Child Psychology. Nueva York: Wiley.

Piaget, J. (1981b). Seis estudios de psicologia (N. Petit, Trad.). México: Ariel
Seix Barral.

Piaget, J. (1981c). Psicologia y epistemologia (F. J. Fernandez-Buey, Trad.).
Barcelona, Espafia: Ariel.

Piaget, J. (1982a). Algunos aspectos de las operaciones. En J. Piaget, K.
Lorenz & E. H. Erikson (1972), Juego y desarrollo (Jordi Beltran, Trad.).
Barcelona, Espaia: Grijalbo.

Piaget, J. (1982b). Epistemologia genética. En R.I. Evans (1982), Jean Piaget.
El hombre y sus ideas (J. ]. Thomas, Trad.). Buenos Aires, Argentina:
Kapelusz.

Piaget, J. (1983a). La evolucién intelectual entre la adolescencia y la edad
adulta. En J. Delval (Comp.), Lecturas de psicologia del nifio 2: El desarro-
llo cognitivo y afectivo del nifio y del adolescente (J. Delval, Trad.). Paris:
Alianza Editorial.

Piaget, J. (1983b). Filosofias infantiles. En J. Delval (Ed.), Lecturas de psicolo-
gia del nifio, 2. El desarrollo cognitivo y afectivo del nifio y del adolescente
(L. Ortega Durdn & A. Brook, Trads.). Paris: Alianza Editorial.

Piaget, J. (1988). Sabiduria e ilusiones de filosofia (E. J. Carrillo & M. C. Vial,
Trads.). Barcelona, Espafia: Ediciones Peninsula.

Piaget, J. & Garcia, R. (1987). Ciencia, psicogénesis e ideologia. En J. Piaget &
R. Garcia, Psicogénesis e historia de la ciencia. México: Siglo XXI.

126 PEDAGOGIA



LA CONCEPCION DE LA CIENCIA PSICOLOGICA...

Piaget, J., Ricoeur, P.,, Zazzo, R. et al. (1973). Debate: Psicologia y filosofia. En
J. Piaget, P. Ricoeur, R. Zazzo, R. et al. Debates sobre psicologia, filosofia y
marxismo. Buenos Aires, Argentina: Amorrortu.

Rivera Saldafia, M. (2005). La epistemologia genética de Jean Piaget.
Recuperado de http://www.angelfire.com/planet/jeanpiaget/

Riviere, A. (1987). El sujeto de la psicologia cognitiva. Madrid, Espafia: Alianza
Editorial.

Schiitz, A. (1995). El problema de la realidad social (N. Miguez, Trad.). Buenos
Aires: Amorrortu.

Varela, F. (1996). Conocer. Barcelona, Espana: Gedisa.

Yaroshevsky, M. G. (1979). La psicologia en el siglo XX (A. Vidal Roget, Trad.).
México: Grijalbo.

NOTAS

1 La psicologia evolutiva surgié a finales del siglo XIX como una subdisciplina
de la psicologfa; sus objetivos coincidieron con los procesos de normalizacion
y estandarizacion poblacional de los discursos de control y prediccion del
estado moderno (Burman, 1994). Existe debate sobre los términos psicologia
del desarrollo, psicologia evolutiva o psicologia evolucionista. En este trabajo se
asumird el término “psicologfa evolutiva” como disciplina cientifica, y “desarro-
llo” como concepto central de esta, concurriendo con Marti-Sala (1991).

2 Laasimilacion es el proceso por el cual se incorporan los elementos externos, y
la acomodacion es el que organiza las transformaciones. Estos dos tienen una
relacion de interpedendencia. La adaptacion cognitiva es el equilibrio entre
asimilacion y acomodacion (Piaget, 1976, 1981a, 1981D).

3 Lacibernética es considerada por Piaget como una disciplina polivalente y por
tanto, interdisciplinaria, encargada de elaborar modelos matematicos —utili-
zando el dlgebra general y la l6gica- para explicar tedricamente y en términos
practicos cémo funcionan los mecanismos programados y autorreguladores,
como por ejemplo los seres vivos (Piaget, 1972).

4 Elideal de ciencia moderno fue el producto de transformaciones del proceso
historico global denominado modernidad. La ciencia moderna se caracterizd
como: (a) ciencia activa: se cred un sistema de categorias para que el mundo
se articulara por objetos manipulables; (b) lenguaje abstracto matemadtico:
representd el modo de formular y responder las preguntas cientificas; (c) el
método experimental de investigacion: mediante los instrumentos de medi-
Cion se accediod a las categorfas cuantitativas de la experiencia o la realidad, y
(d) uso del razonamiento hipotético-deductivo (Amsterdamsky, 1990; Blanché,
1972; Wallerstein,1996; Kuhn, 1995).

5 Como se sefalara, lo histérico en Piaget alude a las construcciones y tranfor-
maciones historicas estructurales de la inteligencia del nifio, centrandose en
los mecanismos cognoscitivos —nociones cientificas basicas.
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6 Piaget criticé las posturas empiristas en la psicologia por tener una concepcion
del sujeto pasivo a expensas de los aspectos externos, porque se entiende
que este sujeto pasivo conoce por la acumulacion de las informaciones del
exterior, mientras que el objeto asume el caracter activo. La postura empirista
adjudica el conocimiento como simples copias. Piaget sefiala que la nocion de
asociacion no es mas que un corte artificial de los procesos de asimilacion y
acomodacion (Piaget, 1970, 1982a).

7 La historia de la ciencia fue trastocada por el trabajo historiografico sobre el
tema que realizé Alexander Koyré (1892-1964), reconocido como el padre de
los historiadores de la ciencia. Ambos personajes fueron contemporaneos:
Koyré nacié en 1892, tan solo cuatro afos antes que Piaget. Ambos coinci-
den en su concepcion de ciencia como busqueda de la verdad, ademas de
desvincular los aspectos econémicos y tecnoldgicos del desarrollo de esta.
Sin embargo, no coincidirdn en la relacién entre el pensamiento cientifico y el
pensamiento filoséfico. Los estudios de Koyré se centraron en develar las dife-
rencias de estructuras de pensamiento y sistemas de creencias en las distintas
épocas historicas.

8 Elanimismo es la concepcion de los objetos como vivos y con intenciones; el
finalismo es la asignacion de conciencia a las cosas; y el artificialismo es la idea
de que todas las cosas son hechas por los humanos. El pensamiento intuitivo
para Piaget representa las formas pre-légicas del pensamiento porque el nifo
actla o comprende en una sola direccion, tiene una asimilacion egocéntrica.
La causalidad del nifo es deformar la realidad porque no puede disociar sus
acciones —su yo, su mundo interior subjetivo, lo psiquico- del universo fisico
(Piaget, 1924; Piaget, 1981b; Piaget, 1982b; Piaget, 1983b).
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