portaciones sicologicas a la adquisicion
a la ensefanza de la « redaccion»

por CIRIACO PEDROSA IZARRA

EL PROBLEMA DE LA EXPRESION ESCRITA

~ La dificultad expresiva escrita de los adolescentes que terminan
s estudios previos al ingreso en la universidad, y de los jovenes

a vy socialmente con alguna frecuencia, Es escasa, en cambio,
la consideracién sicoldgica del problema.
El lenguaje escrito es una reduccién artificial del habla a signos

10 0 adolescente —individuo humano en evolucién—, habla por
Apacidad primigenia de su propia naturaleza humana, y sélo pos-

; _-_, gBIUf’gIg;ield, L. Linguistic Aspects of Science. The University of Chicago.

»
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teriormente pudo adquirir el artificio de la escritura. Por lo tan
el aprendizaje de ésta debe seguir el proceso de desarrollo
sujeto que la va a utilizar, no sélo cuando se trata de la escriturg
mecénica sino al iniciarse en el arte de la comunicacion escrita en-'.
sus diversos niveles sintictico-semanticos. 1
No obstante todo eso, al Ilegar a la adolescencia se suele forzap
la naturalidad y el interés del sujeto (nuestro estudiante) hacia ]!
nivel literario como modelo de redaccién principal y, cominmente,
tnico. Aqui subyace la clave sicolégica del problema a esta edad,
Antes de abordar de inmediato este punto, conviene repasar el
proceso de desarrollo del lenguaje en el individuo humano normal,
pues en él se encuentra otra clave del tema y es anterior a la etapa
adolescente, cronolégica y evolutivamente,

FORMACION Y EVOLUCION DEL LENGUAJE ARTICULADO

«Habla» en su sentido estructuralista, es la utilizacién individual
en un momento dado de elementos de una lengua. Por «lengua» s¢
entiende an conjunto tedrico, colectivo, sistematizado de elemen-
tos lingiifsticos a disposicion de los hablantes. «Lenguaje» es un
concepto mas amplio e impreciso, referido a tedo sistema de signos
utiles para la comunicacién (banderas, mimica, etc.). El «hablas
es lo que uvtilizamos en la comunicacién diaria, en sus diversos ni-
veles. «Habla» es, pues, el concepto mas apropiado para designar
el comienzo de la comunicacién oral del nifio, y hasta la etapa es-
colar en sus inicios primeros.

El nifio emite su primer grito al nacer. Como éste se sucederdn
otros cuyo valor comunicativo es nulo o dudoso. Luego, durante
los primeros meses, va modulando sus sonidos guturales y adqui
riendo habitos en el uso del aparato fonador y del auditivo. Los:
sonidos articulados suelen aparecer en la segunda mitad del primers
afio de vida (vocales; consonantes oclusivas y nasales de naturaleza
bilabial). Antes de concluir el afio llega el silabeo y la formacion d&
algunas voces por adicién de sonidos repetidos. El «da-da», «ma-mias
se convertiran en palabras cargadas de significado al final de est&
afio o comienzo del siguiente. El nifio prosigue el juego fénico ¥ I&
mama ayuda a la asociacién de la imagen sonora con la visual €=
rrespondiente.

Al comenzar el segundo afio, ademas, el habla infantil sélo Ie=
vemente ejerce su funcién representativa; pero muestra ya GOl
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la funcién expresiva. Cada palabra encierra el sentido
de toda una fras?; nos hgl}amQS en' el es¥a,dio de.la «lpalabr?:fraizz
(Stern): «jmamé!» significara: «mama te quierol» o «td e
Hacia los 18 meses las palabras comienzan a unirse
una unidad equivalente a la frase, una oracién sin
1 o con predicado deficitario: «nene bueno» = «¢l nene
e trata de la «pre-frase» cuyos elementos integrantes
de Piaget, representaciones de lo individual

an fuerza

mamé!» etc.
ara formar
cépula verba
es bueno». S
son los «pre-conceptos»

ido. 3
conl?lczcia los 20 6 22 meses podemos localizar ¢l estadio de la «frase

gramatical». Utiliza el verbo, aunque en in_f~initiv0 y colocéndose
el nifio como sujeto en tercera persona: «Nifio ser bueno.» Al aca-
bar este segundo aifio, el nifio ha alcanzadp el uso de la.base se-
méntica del habla, y la funcién representativa ocupa el pruner'pla-
no. Sustantivos y adjetivos, en un principio, y verbos ahora, inte-
gran su 1éxico. ] ) \

Durante el tercer afio su sintaxis se enriquece; conjuga el pre-
sente de los verbos en todas las personas y las particulas morfe-
maticas independientes van apareciendo: «de» y «para», «con» y
«que», «por qué», etc.

Durante el cuarto afio la imitacién permite al infante el manejo
de formas lingiiisticas flexionadas en la oracién. No conoce la gra-
matica ni sus estructuras pero comienza a utilizar algunas de sus
formas de conjugacién y declinacidn, al igual que giros idiomaticos,
palabras de jerga, entonaciones, etc. que constituyen el convencio-
nalismo del lenguaje humano.

El vocabulario experimenta el mayor aumento entre los dos y
los cuatro afios, pasando las voces de 300 a 1,500 6 2,000 si segui-
mos las escalas y estadisticas de los principales autores en la ma-
teria: Gesell, Smith-Williams, De Quirés, Biihler. El enriquecimien-
to, hay que precisar, no corresponde a la adquisicién de conceptos.
El infante aprende muchas palabhas por la sonoridad del vocablo,
por el interés de la novedad, porque su memoria es muy maleable.
Se trata de una edad en que los juegos de palabras (trabalenguas,
Timas) forman parte de la actividad lidica y son un estimulo a la
adquisicién de voces y hasta a la creacién de neologismos. Pero los
€onceptos correspondientes no todos han hecho aparicién en su
ente. Esta camina desde los pre-conceptos hacia la generalizacién;
de ahi. muchas veces nos sorprenda el infante con sonoras voces
€uyo significado nos resulta dificil creer que comprenda.

Todo lo anterior supone que, de una manera elemental, pero
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esencial, el nifio ha llegado al dominio del instrurlnentc_) de com
cacién social mas importante. A partir de los .4 6 5 afios (siem
dentro de la relatividad evolutiva de cada sujeto) ya es capa}z
mantener un didlogo sobre tema concreto, en especial de gén
nar]gzgizg.te la etapa preescolar, el nene ha )pa.sado del grito. a la
oracién, y utiliza el habla en sus funcione.s mas 1mpqrtaf1,te_s ¢ inme-
diatas: expresiva y designativa. Las funciones metalingiiistica y es_,
tética vendran mas tarde; la dltima, sobre todo en dependencia
del adiestramiento que reciba. 7 ] \
En la segunda infancia (4 a 7 anos) se da_ }1n fenorn.eno cognosmi.-_
tivo de maxima trascendencia: la delimitacm.n' de }a figura paterna
con su funcién maduradora del nifio. Diversificaciones de esa fun-
cién son la autoridad y el pensamiento. B. Muldworf, siquiatra:
francés, sicoanalista actual y ponderado, lleg.a a d_emostrar que «su.
funcién (paterna) de separacién (entre el blgqmlo madre-hijo) in-
terviene en la estructuracién del siquismo facilitando el‘ acceso a la
posibilidad del lenguaje»? El lenguaje, en general, es instrumento.
de comunicacién con «el otro» —separacion segun M‘uld\‘iv’orf y el
sicoanalisis— y delimitacién del propio «yo» —constitucion de la
imagen personal. : ]
Al entrar el nifio en la escuela —final de esta segunda infancia—
y durante su permanencia en ella el resto de la nifiez (7 a 10 anos)
la figura paterna sera transferida por el nifio a la de }a_mag}stra o
maestro. Este representa la autoridad y facilita la somahzacmfn‘ del
nifio; se ocuparad de él y le iniciard en los tres elementos basicos
de la cultura: lectura, escritura y calculo. dl .
Del maestro y del método didactico depende también el _t:lesaj
rrollo lingiiistico del nifio. De los 6 a los 11 afios el porCfenFaJe de
sustantivos disminuye a medida que el de verbos y adjetivos S&
incrementa; asimismo aumentan los adverbios y los nexos. La Patu-"
raleza de las voces utilizadas se vuelve cada vez més heterogeneay
durante la infancia han predominado los vocablos sensoriales, y €
la nifiez son los abstractos los que obtienen el mayor incremento.-
El paso més importante es el de la gramaticalizacién. El habla
es sometida a un ejercicio sistematico e intensivo que enriquece St .
volumen individual, pero que al mismo tiempo lo convier‘fe en um
elemento abstracto y supeditado a determinadas reglas unlversales_:
e inevitables. Esta intelectualizacién del lenguaje articulado, coartd

2. Muldworf, B. La paternidad. Madrid, Guadarrama, 1973, p. 120.
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spontaneidad individual pero favorece el incremento casi ilimi-
1ad€ pde sus potencialidades comunicativas; dota al nifio de una
;:ngua, instrumento insustituible en su evolucién. ‘

Con el aprendizaje de. l?. constryccmn de frases, primero, y con
A iniciacién a la composicion ess:rlta (v oral), después, la ler}gua se
convierte en un product9 orgamz?.fio cuya estructur.a refleja a un
tiempo €l avance gramatlc_al del nifio y su ma§1urez mtel_ectual.

La funcién representativa adquiere mayor importancia, y hacen
su aparicién las funciones meta.ling.ﬁist}ga y estética. Ipdepepdlente-
mente del influjo de la gramaticalizacién, el adulto sigue siendo el’
estimulo fénico, melddico, léxico y sintactico del nifio. De aqui
se colige la relatividad del avance lingiiistico en el pequefio y la irre.
gularidad de su interés por la belleza de la expresion oral o escrita,
especialmente esta altima. El nifio ahora tiende a la forma narra-
tiva sencilla, en la que persiste mientras el asunto no se agote.
La descripcion le resulta dificil (escasez relativa de adjetivos y ad-
verbios, predominio de la actividad en su vida personal), y la expo-
sicién de ideas y sentimientos no alcanza su actual nivel intelectual
de desarrollo; se halla en la etapa de las que Piaget denomina «ope-
raciones concretas», previas a la inteligencia 16gica formal, que apa-
recera en la adolescencia.

El aprendizaje ejerce un influjo, no siempre apreciado por el
adulto, sobre las capacidades estético-lingiiisticas del nifio y del
adolescente. Hemos abocado a un terreno poco ahondado por la
Sicologia Evolutiva, pero la experiencia pedagégica literario-infan-
til pone de relieve la capacidad creadora y artistica del nifio a
través del lenguaje.

La adolescencia (y proporcionalmente la juventud) con su aper-
tura a la independencia de vida y con su autocontemplacién yoica,
facilita el aprendizaje de la funcién estética del lenguaje. Mas en
€sta edad ocurren dos fenémenos de capital interés al respecto.

El muchacho —algo menos la muchacha— comienza a orien-
tarse vocacionalmente, y el entorno socio-econémico va creando en
EI_UHa imagen de un mundo profesional tal que para su preparacién
eficaz sélo contarin asignaturas cientifico-experimentales: las «le-
;l:gz resultan inoperantes; el saber escribir (redactar) no es nece-
. También la actual did4ctica de la redaccién subyace en tal crite-
Eo'plr;’:srequq desde que el ado{esgente fue iniciado en ese terreno, se

2 °SeNt6 como el arte de imitar a los grandes escritores: la ad-
Quisicién de] estilo literario. Sin embargo, hay otros niveles de ex-
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presion necesarios, incluso, mas importantes. De otro lado, la
flictiva figura paternal proyectada sobre el maestro, es la que orge
na esa ensefianza. La resistencia, interna o externa, queda asi
plicada; aparte de que didacticamente no suele haber método
este tipo de enseflanza.

UN PLAN

Nos encontramos en el climax del tema, donde situacién de
problema y evolucion del lenguaje se anudan en espera de un de-
senlace que deberd ser pedagégicamente feliz. s

Creo que bastara exponer los siguientes dos principios para de-
jar bien definida la propuesta de una solucidn: 3

1° La meta de la ensefanza de la Redaccién ha de ser el do-
minio de la lengua en el grado de la «<norma», es decir ese cam
intermedio entre el «habla» y la «lengua». Se trata —adaptando la
precisién de Coseriu3 —de la forma de comunicarse propia del en-
torno socio-cultural predominante donde el individuo se desenvuel
ve. Variara, pues, con la edad del estudiante, seglin el ambiente en
que vaya a desenvolverse en el futuro. En este sentido, el adoless
cente ha de aprender a expresarse, no sélo en la medida de su de-
sarrollo humano, sino en el de sus préximas necesidades intelec
les (profesidn, Universidad). Por ello su meta es la adquisicién de
un lenguaje escrito en los miveles culto y cientifico, no en el lite-
rario precisamente.

2.° Se requiere la existencia de un plan pedagdgico, estructu=

interrupcién por parte del profesorado.

Sin desarrollarlo aqui de una forma exhaustiva, sugiero el si=
guiente: *

a) Ejercicios de vocabulario.
b) Ejercicios de frases.
c) Observacién: de objetos, personas y hechos.

3. Véase «Sistema, norma y habla» en Teoria del lenguaje y Lingiiisticd
general. 22 ed. Madrid, Gredos 1967. Quilis, A. y otros.

4. De hecho lo desarrollé en algunas series de libros de texto. Para Puerto
Rico. en Literatura Hispdnica 9., 10.2, 11.° y 12.° San Juan, Superintendencid
de Escuelas Catdlicas, 1965-1967. Ultimamente lo he adaptado al Curso de Orien-
tacién Universitaria espafiola en Lenguaje, Madrid, S.M. 1973.
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4) Narracion: anécdota, cuento.
Descripcién: desde la crinografia hasta el retrato.

e) 2 » .
ia : tral, difusivo.
Diélogo: narrativo, teatral, 1 .
i Expo;icién de ideas: desde las impresiones personales hasta

g)
el ensayo.
%) Informe.

Los ejercicios de vo_cabulaxjio y de frases, son los adecuados fl
comienzo de la escolaridad; sin embargo, han de mantenerse a lo
Jargo de los estudios primarios y medios, aunque con menor inten-
sidad y graduados. e '

Observacion, narracién, descripqién y exposicion se sucede:railn
en este orden durante los cursos primarios siguientes. Se repetiran
en un nuevo ciclo durante los afios &g}uentgs, con mayor prgfun—
didad ¥ ampliando las formas (narracmp, primer ciclo: repet‘lr un
cuentecito, contar el asunto.de una pelicula, etc., en pocas lineas.
Segundo ciclo: inventar el final de un cuento, mven:nar_ otro, gtc.).
Un tercer y ultimo ciclo se daria en los cuatro antetltimos c1c10§,
de forma que en cada uno se profundice una de las for;qgs elqcutl-
vas siguientes: narracién, descripcién, didlogo y exposicion, sin 01—'
vidar un repaso a las otras formas (el nivel hteramo.puede aqui
proponerse a los que lo deseen, pero el exigido serd el nivel culto de
la «normas).

El dltimo afio de escolaridad preuniversitaria o profesional, es
mas apropiado para los informes: recensiones, articulos periodis-
ticos, memorias cientificas o culturales, informes cientificos, etc.

En cuanto a los temas y asuntos, ha de evitarse la improvisacidn
que lleva a la repeticién o a la inadecuacién respecto a los intereses
evolutivos de los estudiantes.

No es momento para mayor especificacién. Pero este plan, bajo
las manos dtctiles de un profesorado coordinado en una labor co-
miin, seguiré la evolucién sicolégica del nifio y los intereses del mu-
chacho. Y le preparara como persona y como profesional. La univer-
sidad y la vida completaran la labor iniciada, los habitos creados
¥ las motivaciones despertadas.
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He aqui una sistematizacién, para el aprendizaje de la expresj
escrita, de sus fundamentos sicolégicos, de errores capitales ¢
didactica y de un método adecuado. (

Se trata de una contribucién cuya eficacia estarfa en desp rtz
un interés ahora poco manifiesto.
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